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Oz

Dijitallesmenin ve yakinsama siireclerinin baslangicinda, yeni medyanin demokrasiyi
giiclendirecegi yoniinde beklentiler seslendirilmistir. Ancak, kapitalizm ve kiiresellesme
cercevesinde tammlanmus iktidar odaklarinin dijital teknolojileri daha yetkin kullanmalar
ya da bunlarin, demokratik haklarim talep eden yurttaglardan 6nde olmalart s6z
konusudur. Béylece, dijitallesme sonrasinda elestirel medya okuryazarliginin genel bir
¢Oziimiin pargasi olarak yeniden degerlendirilmesi gereklidir. Bu noktada yurttaslar kadar
gazetecilerin de elestirel medya okuryazarligi yetkinlikleri sorgulanmalidir. Bu ¢alismada
elestirel pedagojinin medya okuryazarligi egitimi agisindan 6nemi tartigilmus; Tiirk Milli
Egitim biirokrasisine bagli okullarda elestirel pedagojiye dayali medya okuryazarlig
egitimini uygulamayi1 zorlastiran baslica sorunlara, resmi, egitim metinlerinin nitel analizi
ve ilgili alanyazini ¢ergevesinde deginilmistir. Biirokratik igleyisten kaynaklanan riskler,
aktarmaci egitim yaklasimlarmnin medya okuryazarliginin sayilabilir kazanimlara
indirgenmesi; ayrica siyasal sdylemler i¢inde konunun aragsallagsmasi g¢ergevesinde
Ozetlenebilir. Ayn1 zamanda milli egitimin ¢evrimigi yayinladig1 medya okuryazarlig
ders igerikleri, yillara gore farkliliklart iizerinden karsilastirilmigtir. Kargilagtirma,
medyanin ekonomi politigi ve elestirel ¢oziimlemesi agisindan dersin durumunun yillar
icinde, 2006 yilindaki ilk uygulamaya kiyasla geriye gittigini, ancak 2026’da yeniden
elestirellik vurgusunun arttigini géstermektedir. Ancak, sorun elestirelligin belli sinirlar
ve belli yonelim iginde tanmimlanmasidir. Degerlendirme ekseninde, medya
okuryazarhiginmin ve elestirel pedagojinin sagladig olanaklarin milli egitim biirokrasisi
tarafindan kullanilamadig1 sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Paulo Freire, bilinglenme, elestirel pedagoji, medya okuryazarligi,
egitim biirokrasisi

Critical Pedagogy and Media Literacy: An Assessment in the Context of the
Turkish Education System

Abstract
At the outset of digitalization and convergence, expectations were expressed that new
media would strengthen democracy. However, power structures defined within the
framework of capitalism and globalization are more proficient in using digital
technologies or gain an advantage over citizens demanding their democratic rights.
Therefore, critical media literacy needs to be reconsidered as part of a comprehensive
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solution, and the critical media literacy competencies of journalists, as well as citizens, @LUSL ARARASI
should be questioned. This study discusses the significance of critical pedagogy in media . .
literacy education and examines the main obstacles to implementing critical pedagogy- HAKEMLI DERGI)
based media literacy education in schools under the authority of the Ministry of National

Education. These problems are examined with consideration of legislation and academic

literature. They can be summarized as risks arising from the logic of bureaucracy, the

reduction of media literacy to measurable outcomes through transmissive models of

education, and the instrumentalization of media literacy within political discourse. The editorusbd@gmail.com
study also compares media literacy course contents updated with those of previous years.

The comparison indicates a regression, compared with the course program in 2006,

although critical thinking receives renewed emphasis in 2026. The problem here can be

described with the restriction of critical thinking and describing it within a specified

direction. From this perspective, it can be argued that the opportunities provided by media

literacy and critical pedagogy have not been effectively utilized by the national education

bureaucracy.

Keywords: Paulo Freire, conscientization, critical pedagogy, media literacy, educational

bureaucracy.

Extended Abstract

The convergence of communication technologies has blurred the boundaries between interpersonal
communication, mass communication, and broadcasting. Although digital media were initially expected to
expand democratic participation, make social problems visible, and facilitate collective solutions,
established power relations persist. Algorithmic content flows, platform ownership, commercialization, and
echo chambers may restrict rather than expand the public sphere. Under these conditions, media literacy
cannot be reduced to checking sources, recognizing misinformation, or using digital tools safely. It must
also enable individuals to examine how media texts construct reality, reproduce power, position audiences,
privilege certain voices, and silence others.

This study examines the potential of Paulo Freire’s critical pedagogy for media literacy education and the
conditions for realizing this potential within the Turkish national education system. Freire’s approach
moves literacy beyond interpreting words and images toward reading the world in its historical, political,
economic, and cultural contexts. Education is not a neutral transfer of knowledge but a practice through
which people name, question, and transform their world. Conscientization, humanization, praxis, dialogue,
and problem-posing education position learners as historical subjects rather than passive recipients. Applied
to media literacy, this approach connects students’ everyday experiences with structures of ownership,
representation, labor, ideology, and inequality. Students are encouraged to ask who speaks, whose
perspectives are excluded, which social arrangements are naturalized, and how alternative meanings can be
produced.

Freire’s critique of the banking model is particularly relevant to media literacy. A course in which teachers
merely transmit approved judgments reproduces the passivity that critical education seeks to overcome.
Problem-posing education, by contrast, treats students’ encounters with news, advertising, entertainment,
and social media as themes for collective inquiry. Dialogue, coding and decoding, and shared analysis allow
students to relate their interpretations to broader social structures and produce alternative meanings.

The study combines critical literature review and document analysis. Freire’s primary works provide the
theoretical basis, while relevant legislation and media literacy materials published by the Turkish Ministry
of National Education are examined in their institutional context. The 2006, 2008, 2013, 2014, 2018 and
2026 materials are compared with attention to critical pedagogy, media ownership, representation, and the
scope of learning outcomes. The literature review of studies on the implementation of the Ministry of
National Education’s media literacy curriculum identifies several obstacles and problems in the delivery of
the course. Many researchers have found that the course is often not taught as intended. Turkish literature
shows that only a minority of students take the elective media literacy course; some middle schools do not
offer it at all, while others use the allotted time for free activities or to supplement other subjects. Even
when the course is taught, lessons that engage students with media literacy are exceedingly rare. Although
students taking the media literacy course perform better in critical thinking and questioning the media, it is
impossible to determine whether this advantage stems from the course itself or from their pre-existing
interest in media.
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Document analysis reveals a parallel narrowing of the official curriculum from the perspective of critical
pedagogy. Cooperation between the Ministry of National Education and the Radio and Television Supreme

Council increased the visibility of media literacy and encouraged academic interest. Nevertheless, its
elective status, centralized administration, limited teaching time, and insufficient teacher preparation have
prevented a coherent and continuous learning experience. Earlier materials from 2006 and 2008 addressed
ownership, monopolization, political influence, unequal representation, and the constructed nature of media
texts; later programs lessened or marginalized these issues. Terms associated with criticality, frequent in
the 2006 material, appear less frequently in the 2018 program. However, the main issue is not the frequency
of the term criticality. The 2026 program repeats the term many times, but the definition of criticality is
vague and it is accepted in a particular way. The nature of the concept contradicts specified directions and
boundaries.

The 2018 curriculum addresses privacy, ethics, copyright, cyberbullying, stereotypes, echo chambers,
persuasion, and gender roles, but largely reduces them to measurable learning outcomes that are difficult
to realize under actual classroom conditions. Then, the 2026 program is another frame for instructors, but
with an additional emphasis on the concept of criticality. However, the program excludes critical theories
of media and communication. Any basic terms indispensable for criticism for any social structure, such as
ownership, working relations, regulation, deregulation, economy, policy and politics don’t exist and in the
program. So, there is the word of criticality but the tools required for critical inquiry are absent.

The central problem, therefore, is not merely whether media literacy appears in the curriculum. Critical
media literacy requires an environment in which students can question their media experiences, social
positions, institutions, and global cultural production. The logic of a centralized, hierarchical, examination-
oriented, and indicator-driven bureaucracy tends to restrict inquiry to technical competence, individual
protection, or officially defined risks. The system thus declares critical thinking as an objective while
limiting the questions through which criticality acquires meaning.

The study concludes that Freire’s pedagogy provides a strong basis for reconstructing media literacy as
democratic, dialogical, and transformative education. This requires moving beyond protective guidance and
predetermined learning outcomes toward discussions of power, representation, ownership, and lived
experience. In Turkey, continuity across educational levels, adequate teacher preparation, sufficient
classroom time, and institutional tolerance for open inquiry are necessary. Media literacy must be
recognized as a democratic responsibility rather than an optional set of individual skills detached from the
institutional conditions of contemporary communication and education. Without these conditions, it risks
becoming another transmissive course that neutralizes the critical capacity it claims to develop.

Giris

Bu calismada Paulo Freire’nin elestirel pedagoji uygulamalari ve medya
okuryazarligi egitimi agisindan Onemi tartisilmig; daha sonra Tiirk Milli Egitim
blirokrasisine bagh okullarda elestirel pedagojiye dayali medya okuryazarligi egitimini
uygulamayi zorlastiran sorunlara deginilmistir.

[letisim fakiiltelerinde elestirel pedagojiye dayali medya okuryazarlig1 egitiminin
daha 6zgiirce uygulanmast miimkiindiir, ancak bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligi’na
[MEB] bagh okullarda uygulanacak elestirel medya okuryazarlig egitiminin, toplumun
ihtiyaclart agisindan oncelikli oldugu varsayilmistir. Sorunlar acgisindan egitim
bilirokrasisinin medya okuryazarligi c¢ercevesindeki tutumu ilgili alan yazininda ele
alinmis bir konudur (Altun, 2010; Okuroglu ve Dagtas, 2019). Bu calismada, alan
yazinindaki tartismalardan yola cikarak medya okuryazarligi 6zelinde Tiirk egitim

sisteminin sorunlari, bu sorunlarin nedenleri ve yillar icinde sorunlarn degisip
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degismedigi tartistimistir. Yasal metinler ve medya okuryazarligi 6gretim programlar da
Tiirkiye’deki uygulamay1 betimleyen anlaml veriler saglamistir.

Medya okuryazarligi egitimi demokrasi, 6zglirliikk ve toplumsal fayda kavramlarn
cercevesinde ele alinabilir. Bu baglamda elestirel medya okuryazarligi, bir toplumu 6ne
gecirebilecek gelisim firsatidir. Anaakim g¢ercevede, medya okuryazarligi egitimini
gerekli kabul eden ancak, ¢ogu durumda elestirel kapasitesini serbest birakmak yerine
sinirlandirmakla ilgilenen yaklagimlar hakimdir (Potter, 2010). Medya metinleri,
bireylerin i¢inde yasadig1 toplumsal gergekligin pargasidir, hatta bu gercekligi onemli
Ol¢lide medya insa etmektedir. Medya, bireyleri belli konumlara ¢agirmakta ve bdylece
giic iligkilerini yeniden tliretmektedir. Bu nedenle medya okuryazarligi, bir biling durumu
ve yetkinlik olarak tanimlanmalidir. S6z konusu biling halinin baslica goriiniimleri;
bireylerin toplumdaki konumlarimin ve toplumsal yapilarin, gegmisten giiniimiize insa
edilme bigimlerini anlamak olabilir. Boylece elestirel biling, diinyay1 verili haliyle kabul
etmeyip olmasi gereken diinyay1 tanimlamaktir (Freire, 1985). Mevcut toplumsal yasam,
kurulu iktidar iligkilerine dayalidir ve medya bunlan dogallagtirmaktadir (Aufderheide,
1993). Birey, mevcut diizenin dogal ya da zorunlu olmadigini, belli yonde degistirilmesi
gerektigini kavrayabilir. Dolayisiyla medyanin demokrasiyi ve kamusal alan1 gelistirecek
yonde kullanilabilmesi i¢in birey ve sorumluluk kavramlar1 yeniden diisiintilmelidir.

Bilinglenme, Freire’nin 1964’te Brezilya’y: terk etmek zorunda kalmasina dek
gecen siirede gelistirdigi egitim yaklasimina takipgileri tarafindan verilen isimdir (Torres,
O’Cadiz ve Wong, 1998, s. ix). Bu ¢ercevedeki egitim uygulamasi yetiskinlere yonelik
okuma yazma kampanyasi i¢inde geligmistir. Brezilya kirsalinda yasayan bu yetigkinler,
genelde en az bir kez okuma Ogrenmeyi denemis fakat basaramamis yoksul tarim
is¢ileriydi (Gerhardt, 1993). Dolayisiyla Freire’nin dikkat ¢eken basarisi, bireylere
okumak i¢in bir neden kazandirmasiyla ilgilidir. Bu baglamda, bilinglenme 6grencinin
gozledigi sorunlan tarihsel siiregte konumlandirmasi; daha adil bir diinya ve toplumsal
diizen icin c¢aba gostermesidir. Freire tiim kariyeri boyunca farkl iilkelerde, diinyay:
okumanin baglica araci olarak gazeteleri kullanmis ayrica, 6grencileri kendi sorunlarini
anlatan igerikler hazirlamaya yonlendirmistir. Dolayisiyla, medya okuryazarlig: elestirel
pedagojinin dogal pargasidir.

Medya okuryazarligini, bireyin ulasacagi beceriler toplami olarak goren

yaklagimlar, elestirel diisiinmenin gerekliligini kabul etseler de liberalizme bagli baz1 6n
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kabullerin etkisi altindadirlar (Potter, 2010). Bu noktada, metinlerin genel baglamini ve
olaylarnn iireten toplumsal dinamikleri sorgulama dis1i birakmak, elestirel olma
iddiasindaki birgok programin baslica celiskisidir. Ayrica elestirel diislinme bireysel
cikara doniik oldugunda, kendi icinde celiski olusturacaktir. Elestirellik, toplumun
iyiligine ve artzamanl faydaya yonelik olmalidir. Elestirel medya okuryazarlig egitimi
bu ¢ercevede tanimlandiginda dijitallesme, demokrasi ve toplumsal gelisim yoniinde islev

gorebilir.
Konunun Tamimlanmasi: Dijitallesme, Medya Okuryazarhgi ve Egitim Sistemi

Medyanin genglerin yagsaminda kapladig: siire yiiksektir ve bu durum medyanin
etkisini artiran unsurlardan biridir. Ancak, medyamn yol actig1 sonuglarin, salt medyaya
ayrilan siire ile agiklanmasi yetersizdir. Modern toplumlarda gengler olaylara, nesnelere
ve diger insanlara iliskin anlamlar; deger yargilarin1 ve toplumsal normlar1 medyadan
ogrenmektedir. Medya bashi basina bir pedagoji uygulamaktadir (Kellner, 2007). Bu
stirecin biiylik 6lclide fark ettirmeden gelismesi yadsinamaz bir sorundur ve medya
okuryazarliginin 6nemini arttirmaktadir. Coziim olarak goziiken elestirel pedagoji,
ogrencinin kendini gergeklestirmesi ve kendi sinirlarini kolektif fayda ekseninde,
kendisinin belirlemesi anlamina gelmektedir. Bu ¢ergeve icinde medya bir egitim araci
olarak goriilebilir. Ancak, elestirellik a¢isindan medyanin egitimde kullanilma bi¢imi
farklidir. Mevcut haliyle medyanin 6nceligi, bireyleri egitmek degildir; ticari bir yapi
olarak, ekonomik ve politik islevleri onceliklidir. Bu durumda elestirel biling sahibi
kullanicilar agisindan medyanin sorgulanmasi, onu bir egitim aract olarak kullanmay1
saglayabilir.

Dijital medyanin etki ve islevlerinin teknolojiyle agiklanmasi bir baska sorunlu
yaklagim olabilir. Giiniimiiz toplumlarinda dijital kamusal alamn varligindan s6z
edilebilse dahi, s6z konusu alanin toplumsal ¢dziimler iiretecek bicimde islev goriip
gormedigi tartigsmalidir. Gelinen noktada sosyal medya, yanki odalarina kapanan bireyleri
arttirmis ve bu durum post-truth kosulun temel bilesenlerinden biri haline gelmistir
(Kakutani, 2018). Yakin ge¢miste kiiresel sermayedarlar dijital kontrol mekanizmalarimn
onemini fark etmis ve biiyilk yatinmlara girismislerdir (Fuchs, 2014). Twitter
platformunun 2022 yilinda el degistirmesi, kapitalizmin dijitallesmeyi yOnetme

girisimlerine 6rnek gosterilebilir.
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Metinlerin yansiz olmadigi, igeriklerin sorgulanarak ve segici bigimde
okunmasi/alimlanmasi gerektigi, anaakim yaklasimlar tarafindan dahi kabul goren genel
ilkelerdir (Aufderheide, 1993). Yine de liberal paradigmamn medya okuryazarlig
yaklasimlar1 medya okuryazarligini bilingli tiiketici yetistirme, bireysel giiclenme ve
demokratik yetkinlik kavramlari ¢ergevesinde sinirlamis; bu hedeflere ulasmak i¢in dogru
bilgiye erisim, kaynak kontrolii veya dezenformasyonu ayirt etme gibi beceriler egitime
temel alinmistir (Potter, 2004; Potter, 2010). Ancak dijitallesme sonrasinda bireyler salt
tiikketici degildir, “kullanic1” iiretimin ig¢inde yer alan karmasik bir konuma karsilik
gelmektedir. Dijital platformlarin asil malzemesi tiiketici emegi ya da iire-tiiketimdir
(Fuchs, 2014).

Ister gazetecilik ister yurttas yetkinligi acisindan ele alinsin elestirel medya
okuryazarligi, metinleri toplumun o anki durumuyla ve ge¢misiyle baglantili okuyan
sorulara yer vermelidir. Ogrenci, her metnin belli bir amaci oldugunu gérebilmeli,
“medya bunu neden yapiyor?” sorusunu sormali ve alternatif metinleri tartisabilmelidir.
Bu ¢ercevedeki sorularin kapsaminin, yetigkinlik ddnemine uygun oldugu 6ne siiriilebilir.
Medya okuryazarligi egitiminin ergen ve geng yetiskinler icin daha uygun oldugu
yoniinde bulgular mevcuttur (Hobbs, 2007). Freire’nin egitim uygulamalarn da yetiskin
egitimiyle baslamis, daha sonra liselere uygulanmistir (Gerhardt, 1993). Ote yandan
medya okuryazarliginin ortaokul diizeyinde islenmesi, metinlerin ve iiretim iligkilerinin
genis capta sorgulanmasi aligkanliginin kazanilmasi; ayrica medya okuryazarliZinin
potansiyelinin 6grenci tarafindan fark edilmesi acgisindan yarar saglayabilir. Medya
okuryazarlig1 egitimi, medyanin yasamla i¢ ice girdigi ve iletisimin giderek medyalastig
gec-modern toplumda bir gerekliliktir ve genel egitimin parcast olmalidir. Diger yandan
medya okuryazarligi egitimi, iletisim fakiiltelerini tercih eden 6grenci profilini ve
fakiiltelerdeki egitimin basarisim etkileme potansiyeline sahiptir.

Medyanin biligsel gelisim iizerindeki belirleyiciligi arttikga, egitim siirecinin
islevinin arttirilmas: diisiincesi popiiler bir talep haline gelmistir. Ote yandan egitim
politikalarinin bu talebi karsilayabilmesi, oldukg¢a koklii bir degisimi gerektirebilir. Bu
noktada, Frankfurt Okulu’nun, pozitivizmi ve aragsal akli sorgulayan diisiinceleri yol
gostericidir. Bilginin meta degeriyle tammlanmasina yonelik elestiri, yaygin egitim
yaklagimlarimin sorgulanmasi agisindan dnciidiir (Giroux, 2001, s. xxxii). Bu baglamda,

isglicli piyasasina insan kaynagl saglamakla sinirl egitim anlayislar1 sorunludur. Kaldi
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ki, dogrudan entelektiiel caba ve 6zgiin bakis acisi gerektiren iletisim alani1 s6z konusu
oldugunda isgiicii kavraminin genel tanimlar yeterli degildir. Egitim, insanin toplum
adina sorgulayict ve yaratict yonlerini gelistiren, Ozgiirlestirici bir siire¢ olarak
tanimlanabilir.

Modern toplumlar icin medya okuryazarligt C. W. Mills’in ortaya attig
okuyamazlik kavraminin tersi olarak diisiintilebilir (Mills, 2000, s. 289). Bdylece elestirel
medya okuryazari olabilmek, siyasal ve kiiltlirel okuryazarlik ¢ergevesinde bireylerin
toplum adina sorumluluklarini bulmasidir. Elestirel medya okuryazarligr egitimi
acisindan baglica kavramlar ise bireyin sorumlulugu, diyalojik 6grenme ve toplumsal
farkindalik olabilir.

Tirkiye ozelinde elestirel pedagoji agisindan ilk soru, rekabete dayali ve
Olciilebilir kazammlara indirgenmis egitim yaklasimlarinin, elestirel pedagoji
uygulamasina izin verip veremeyecegidir. Ikinci soru ise, elestirel ekonomi politik
karsisinda medyayr ve okul sistemini kusatan iktidar iligkileriyle ilgilidir. Ornegin,
ABD’de yerel cemaatlerin ve okul-aile birliklerinin miifredatlara miidahale edebilmesi
bir avantaj olarak gortilebilir. Ancak, bu yapinin kapitalizmi sorgulamak ve kisa vadede
paraya cevrilemeyecek yetkinlikleri 6grencilere kazandirmak noktasinda fazla katkisi
olmamistir (Hobbs, 1998; Hobbs, 2007). Tiirkiye’de ise sivil toplumun ve yerel
cemaatlerin miifredatlara miidahil olmasi miimkiin degildir; egitim sistemi merkezi
biirokrasinin, dolayl olarak siyasal iktidarin tercihlerine bagimhdir (Okuroglu ve Dagtas,
2019). Bu noktada merkezi yapinin, egitimcinin ya da 6grencilerin siyasal ve toplumsal
sorgulama siireclerine girigsmesi i¢in esneklik gostermesi gerekmektedir.

Medyanin biligsel gelisim sirasindaki etki ve islevleri dijitallesme sonrasi ortaya
ctkmig degildir. Buna karsin dijitallesme Oncesinde sorunla yiizlesmekten kaginan
kurumlarin, dijitallesme sonrasinda artan sorunlar karsisinda bir ¢6ziim iiretmeleri
zorlagmistir. Bu noktada egitim biirokrasilerinin ekran bagimliligindan ya da teknolojinin
Onlenemez giiclinden s6z eden argiimanlar kurmalari, bir tiir teknolojik kadercilik
sOylemi yaratmaktadir. Bu argiimanlar gercekte, basarisizligin farkli bir bicimde ifade
edilmesi olabilir.

Medya okuryazarligi egitiminin elestirel ve ozgiirlestirici bicimde verilmesini
engelleyen unsurlarin tiim diinyada benzestigi; ancak, Tiirkiye’de sorunun daha agir

deneyimlendigi sdylenebilir. Kiiresellesme ve egitimin medyalagsmasi gibi sorunlarin aym
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anda gozlendigi kosullarda egitim biirokrasileri, hiyerarsik olarak sorumluluktan kagan
cok sayida memur nedeniyle olduk¢a duragandir. Boylece okullar, aliskanlik temelindeki
uygulamalarin disina gikmakta zorlanmaktadir. Ote yandan, siirekli 6grenmeye acik,
dinamik bir 6grenci tipinin ilkdgretimden itibaren yetistirilmesi ve bunun i¢in de
medyaya karsi elestirel bilincin kazandirilmasi gereklidir. Dolayisiyla elestirel biling,
egitim biirokrasilerinin ve siyasal sOylemlerin hedef olarak belirttigi kazanmmlan
icermektedir; ancak, Tiirkiye’de egitim sisteminin bu hedeflere ulagmak i¢in eskiye

oranla daha iyi durumda oldugu séylenemez.
Yontem

Bu c¢alismada yanit aranan baglica soru, MEB’in medya okuryazarligi dersi
uygulamasinin, elestirel  pedagojinin  sundugu  olanaklari1  degerlendirip
degerlendiremedigidir. Bu soru ekseninde c¢alisma, Tirk okullarindaki medya
okuryazarhigi egitimi uygulamasina temel olusturan kitap ve egitim programlan
lizerinden 0Ozglin bir degerlendirme sunmayr amaglamaktadir. Bu baglamda
degerlendirmenin nitel analiz 6l¢lit Freire’nin elestirel pedagojisidir.

Caligmada oOncelikle elestirel pedagojinin  kuramsal artalam O6zetlenmis;
dijitallesme sonrasinda, elestirel pedagojinin medya okuryazarligi agisindan dnemine
deginilmistir. Calismanin alana katkis1 agisindan elestirel pedagojinin birincil kaynaklarn
olan Freire’ye ait ¢aligmalardan yararlamlmus; diistinliriin 6zellikle elestirel pedagojiyi
emperyalizm, postkolonyalizm ve piyasa toplumu temelinde konumlandirdig ge¢ donem
calismalarindan  Ornekler verilmistir. Dolayisiyla ¢alismada ortaya konulan
degerlendirme, konu hakkindaki 6nemi kabul edilmis bir kuramcinin eserlerine ve bu
eserlerden ¢ikarilan genel ilkelere dayanmaktadir. Bu noktada nitel ¢oziimleme, salt
literatiirliin 6zetlenmesinden ziyade, elestirel pedagojinin bakis acisiyla ortaokul medya
okuryazarlig1 dersinin ve milli egitim biirokrasisinin durumunun degerlendirilmesini
amaglamustir.

Literatiir taramast mevcut bilgi birikiminin bir araya getirilmesine,
degerlendirilmesine ve farkli kuramsal yaklagimlar temelinde yeniden yorumlanmasina
imkan veren bir arastirma yontemi olarak kabul edilmektedir (Grant ve Booth, 2009;
Snyder, 2019). Dokiiman analizi ise, bu calisma cergevesinde ders materyallerinin
degerlendirilmesi i¢in kullanilan nitel yontemdir (Bowen, 2009). Dokiiman analizi, bir

belgenin kendi i¢inde yorumlanmasindan ziyade, arastirmacinin birikimi ve metnin
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toplumsal baglami1 i¢inde yorumlanmasidir. Bu calismada Milli Egitim Temel
Kanunu’nun ve c¢evrimi¢i yayimlanan medya okuryazarligi ders materyallerinin
degerlendirilmesi dokiiman analizine rnektir. ilgili yasal metinler ve ders materyalleri,
medya okuryazarligt ve elestirel pedagoji alamindaki tartismalar ekseninde
degerlendirilmistir.

Tirkiye’de medya okuryazarlign egitiminin durumu; Tirk milli  egitim
biirokrasisinin konumu, bagli okullardaki uygulama ve ders materyali iizerinden genel bir
degerlendirmeyle anlagilabilir. Dersin 2006’da miifredata girmesinden bu yana birkag kez
degistirilen ders igerigi ve isleyisi, egitim bilirokrasisinin medya okuryazarligi dersine
yonelik tutumunu anlamaya yardimci veri saglamaktadir. Farkli yillara ait ders
iceriklerinin karsilastirilmasi, hem ders uygulamasimn elestirel pedagoji ile aktarmaci
egitim yaklagimlar arasinda nerede durdugunu, hem de milli egitimin derse yonelik
tutumunu betimlemeye yardimeidir. Ders materyallerinin degerlendirilmesi i¢in olgiitler,
elestirel iletisim ¢aligmalarinin yani sira, Freire’nin pedagojisi temelinde kabul edilmistir.
Miilkiyet ve iktidar iliskileri ve elestirel sorgulamanin kapsami, bu baglamda baslica
Olciitlerdir.  Ayrica, dersin ne Ol¢iide yapildigin1 ve niteligini incelemis olan alan

arastirmalari, bu ¢calismanin yanit aradigi sorularla dogrudan iliskilidir.
Medya Okuryazarhgi Egitimi ve Freire’nin Elestirel Pedagojisi

Freire’ye gore miifredat bilgiden ibaret degildir, egitim uygulamasi bilginin
politikasidir (Gerhardt, 1993, s. 445). Bilginin politik yonelimi bireyin diinyay1
anlamlandirma, sorgulama ve doniistiirme yoniindeki tutumunu etkilemektedir (Freire,
1985, ss. 80—82). Egitimci tarafsiz olamaz; tarafsizlik iddiasinda bulunanlar ¢cogu kez,
toplumsal glicten/iktidardan yana taraftir (Freire, 1985, ss. 80—-82).

Freire’nin Brezilya donemindeki g¢aligmalari Brezilya orta siifinin, {ilkenin
sorunlarini ¢ozmek adina harekete gegmesi ekseninde gelisen radikal Katolik hareketle
baglantilidir. Emmanuel de Kadt, radikal Katolikler agisindan Freire’nin onemine ve
okuryazarlik kampanyasimn iilke ¢capindaki etkisine dikkat ¢cekmistir (de Kadt, 1970).
Marksizm’i ve Hristiyanlig1 bir araya getiren eklektizme ragmen Radikal Katolizm,
Brezilya’nin tarihsel kosullar1 ve kolonyalist tilkelerle bagimlilik iliskisi icinde anlam
kazanmustir. Sonugta radikal Katolikler, tilkenin sinifsal yapisina ve iktidar iliskilerine
karst Leninist ekolii takip eden partilere kiyasla daha biiyiik tehdit olusturmustur
(Skidmore, 1972).

247



1JSS International Journal of Social Science, 2026, Volume 10, Issue 48, p. 239-268.

Freire’nin baslangicta yaklagimina kendi verdigi isim
“baskilanmislarin/ezilenlerin pedagojisi” bi¢cimindedir. Bilinglenme kavramina da karsi
cikmadig sdylenebilir (Gerhardt, 1993). Siirgiin yillarn1 boyunca egitim programlarim
gelistirerek “sorun tanimlayici egitim”, “diyalog” ve “kiiltiirel eylem” kavramlarini tercih

etmistir.
Egemen Egitim Anlayis1 Karsisinda Elestirel Pedagoji

Freire’nin egitim sisteminin yansiz bir yapit oldugu goriisiinii reddetmesi ve
miifredati, bilginin politikas1 olarak tanimlamasi epistemolojik bir sorgulamaya isaret
etmektedir. Bu baglamda Henry A. Giroux, elestirel pedagoji kavramini, Freire’nin
calismalan ve Frankfurt Okulu’ndan hareketle ortaya attigini belirtmistir (Giroux, 2001).
Egitim, derslik disindaki ekonomi politik gerceklikten bagimsiz degildir. Egitim sistemi
mevcut sorunlar1 yeniden iiretebilir ya da egitim bireyin ve toplumun sorunlarini goriiniir
kilarak, ¢6ziim i¢in adim atilmasini saglayabilir (Giroux, 2001, s. xxxii).

Freire’nin calismalarimin temelinde benimsedigi ontoloji bulunmaktadir ve bu
durum elestirel pedagojinin kisaca betimlenmesini zorlastirmaktadir. Freire’nin
caligmalan, egitim yaklagimi ya da uygulamasi olmanin 6tesinde insana ve topluma
iliskin biitiinctil bir kuramlar toplulugudur. Freire, baslica dayanaginin Marksizm
oldugunu ifade etmistir (Freire, 2005). Diisiincelerinin egitime uygulamasinda ise John
Dewey’in demokratik egitim kuramindan genis 6l¢lide yararlanmistir (Dewey, 2009a;
Freire, 2000a). Bilginin, 6grencinin kendi deneyimiyle ve kendi gozledigi problemleri
¢Ozme arzusuyla anlam kazanacag diislincesi, elestirel pedagojinin temel dayanagidir.

Freire biling felsefesi konusunda, Frankfurt Okulu’nun ¢alismalarindan
yararlansa da kariyerinin basinda, dogrudan Marx’tan ya da Frankfurt Okulu’ndan ziyade
Hegel’in etkisini tasiyan cagdas diisliniirlerin etkisi daha fazladir (Aronowitz, 2004).
Boylece erken donemde Freire Hiristiyan hiimanizmi ve varolusculuk gibi farklh
kaynaklardan beslenirken, 6zgiin bir Marx yorumu gelistirmis olabilir. Temeldeki
eklektizme ragmen Freire’nin ¢alismalari zamanla radikal demokratik hiimanizm
denilebilecek tutarli bir baglam kurmustur. Boylece Freire’nin pedagojisi ya da radikal
hiimanizm, giinimiize dek ayakta kalan kuramsal bir ¢erceve sunmaktadir (Aronowitz,
2004, ss. 11 ve 24).

Elestirel pedagoji, bireyin kendi hayatinin kontroliinii ele almay1 istemesi ve

diinyay1 belli bir yonde degistirmeye yonelmesi baglaminda genel bir tutum degisikligini
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hedeflemektedir. Derslik i¢inde uygulama, bireylerin bir araya gelerek diinyay1
sorgulamas1 ve kendi tarihsel konumlarimi fark etmeleri fikrine dayanmaktadir.
Yontembilimi biiyiikk 6l¢lide reddetmesi, Freire’nin egitim yaklasimlarinin adimlar
halinde ifade edilmesini gliclestirmektedir; egitim her toplulugun somut kosullari icinde
ele alinmas1 gereken canli bir siiregtir (Gerhardt, 1993, s. 445). Biirokratik ve hiyerarsik
egitim iliskisi, insan1 nesnelestirmekte; karsiliklt sorgulama siirecini, yaraticiligl ve
kolektif diisiinme olanagini ortadan kaldirmaktadir (Freire, 1987, s. 13). Freire nin derslik
icindeki siireci tanimlamak i¢in kullandig1 “diyalog” kavrami, uygulamanin siirekli
degismesini ve doniismesini igermektedir.

Diyalog ¢ercevesinde egitimci, bireyin eksiklerini bulan ya da tamamlayan
imtiyazh kisi degildir. Egitimci 6grencilerle birlikte 6grenmeye, sorunlari tammlamaya
ve kendi bilgisini sinamaya girisen kisidir. Egitim, egitimci ve 6grenci igin “yeniden
O0grenme” anlamina gelmektedir ve tamamlanmis bilgilerin aktarimi degildir (Freire,
1987, ss. 9 ve 12). Kald1 ki medya, sadece igerikler baglaminda degil formatlar, sdylemler
ve stratejiler ¢ercevesinde degiskendir. Ogrencinin kendi medya kullanimi, giindelik
yasaminda deneyimledigi/gozledigi sorunlar, sosyal medya icerikleri ve medya temsilleri
egitimin konusu olmalidir.

Ogrencinin herhangi bir kaynak karsisinda pasif alict olarak degil, anlamu
sorgulayan ve yeniden iireten 6zne olarak kabul edilmesi, elestirel pedagojinin medya
okuryazarligina saglayacag baslica katki olabilir. Elestirel bilinglenme, bireylerin toplum
icindeki konumlarint  sorgulamalari  ve yeniden bulmalaridir. Bu durum,
baskilanmiglik/ezilmislik durumundan ve yabancilasmadan kurtulmalanyla iligkilidir.
Freire, siirecin daha genel sonuglarini ise insanilesme ve 6zgiirlesme olarak adlandirmistir
(Freire, 1985, s. 113). Bilinglenme sonrasi bireyler sorunlarin tarihsel baglamini fark
etmekte ve tiim sorunlarin genel bir yapinin parcasi oldugunu kavramaktadir. Bu
noktadan sonra dgrenilen her bilgi, genel yapinin bir parcasini aydinlatacaktir. Boylece
bireyin kendisini, tarihin pargasi ve 6znesi olarak fark etmesi, 6grenmeye devam etmeyi

saglayan motivasyonun kaynagidir.
Ezilmislikten, Tarihin Oznesi Olmaya Gecis

Elestirel pedagojinin Brezilya’daki ilk  uygulamasi Freire’nin
baskilanmiglik/ezilmislik (oppression) adint verdigi, 6zel bir toplumsal ve psikolojik

konum i¢inde yasayan yoksullar arasinda gergeklestirilmistir (Binark ve Gencel Bek,
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2007). Baskilanmiglik, yoksullugu yeniden liretmekte, insanin kendi yagamai iizerinde s6z
sahibi olabilme kapasitesini de sinirlamaktadir (Freire, 2000a).

Freire, baskilanmisligin bir tiir miras oldugunu, somiirgeciligin tarihsel siireci
icinde ortaya ¢iktigim ¢dziimlemistir. Ust ve orta simflar ise, cocuklarma daha fazla
zaman ayirmakta ve 6z-disiplin kazandirmaktadir. Ayrica miifredatlar, cogu durumda tist
siniflarin diinyaya bakisini yansitabilir. Boylece iist ve orta siniflardan ¢ocuklar okul
yasaminda avantajhidir; yoksul ve dislanmis gruplardan olanlar kendilerini ifade etme ve
sorunlarini agiklama konusunda dezavantajlidir. Sonug, yoksullarin zamanla egitime
yabancilagmasi olabilir (Freire, 1978’den aktaran Gerhardt, 1993, s. 440). Freire o
donemdeki amacin1 yoksullarin “6zne olarak tarihsel siirece katilmalari... insanlarin
gergek demokrasiye ve toplumsal dayanigsmaya ulagsmasi” bigciminde ifade etmistir
(Freire, 2005, ss. 15—17). Katolik orta sinifin ve sosyalistlerin destek verdigi kampanya,
yoksullara okuma O&greterek se¢men kaydettirmenin yaninda, iilkenin sOmiirge
ge¢misinden kaynaklanan iktisadi bagmmliligi, toprak miilkiyetini ve sinifsal ayrimm
tartismaya agmistir (de Kadt, 1970, s. 62). Nisan 1964’teki askeri darbe ile sona ermis
olsa da ulusal okuryazarlik kampanyasi Brezilya’da sinifsal yapiyr sarsmistir (Mayo,

2007, s. 527; de Kadt, 1970, s. 271; Skidmore, 1972, s. 145).
Deneyime Dayali Egitim ve Bilgi Politikalar:

Freire’nin pedagoji uygulamasinda, klasik liberalizme kendi radikal yaklagimim
getiren John Dewey’in etkisi fark edilmektedir (McLaren, 2005, s. 8). Biligsel gelisimin
topluma uyum ve deneyimler ekseninde gergeklestigini savunan Jean Piaget’in insasalci
yaklasimi da Freire acisindan 6nemlidir (Piaget, 1950°den akt. Munari, 1994, s. 314).
Freire’nin, Piaget’in kuramlarim Dewey’in goriisleriyle birlikte yorumladigi sdylenebilir.

Dewey’in egitim anlayisi, 6grencinin etrafindaki ger¢ek diinyadan ve gercek
sorunlardan yola ¢ikmaya dayalidir. Bilgi, 6grencinin kendi etrafinda gordiiklerini ele
almazsa, yabanci ve ezberlenecek bir icerik olur, 6ziimsenemez. Dewey’e gore yaygin
egitim anlayisi, mevcut iktidar ve tahakkiim iligkilerini korumak i¢in 6grencinin
sorgulama kapasitesine ket vurur; bu durum demokratik egitime engeldir (Dewey, 2009a,
ss. 100-101, 143). Mevcut haliyle egitim, genglerin kendi toplumsal konumlarim ve
tarihsel rollerini sorgulamalarina olanak tanimaz. Buna karsin toplumsal sorumluluk
bilinci 6grenciyi Ozgiirlestirir; ayrica e8itimde giidiilenmeyi saglamaktadir (Dewey,

2009b, s. 48). Dewey’e gore birey, yaptig1 isin sonuglarini ve toplum ag¢isindan islevini
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kavramalidir. Bireyin, kendisi i¢in anlaml1 bir amaca hizmet etmeyen bir iste, issiz ya da
ac¢ kalma korkusuyla calismasi klasik liberalizmin 6zgiirliik idealine aykiridir (Dewey,
2009a, s. 141).

Bir 6grencinin kendi goézlemleri ve yasadiklar, ekonomik ve siyasal gercekligin
parcasidir. Ogrenci bunu fark ederse, toplumsal sorumluluk duygusu, egitim motivasyonu
ve daha etkili 6grenme bir arada gerceklesebilir (Dewey, 2009a, s. 108). Medya
okuryazarlig1 baglaminda, 6grencilerin medya deneyimlerinin bireysel se¢im ve yorumlar
olarak goriilmesi yetersizdir. Izlenen haber, kullanilan platform ya da karsilasilan dijital

giindem, 6grencinin toplumla paylastigi anlamlar diinyasinin pargasidir.
Bilgiyle Ozgiirlesme ve Radikal Hiimanizm

Freire’nin c¢alismalarinda Marksizm’in etkisi belirgindir. Ancak, Hiristiyan
hiimanizmi, 6zgiirlesme teolojisi ve varolusculuk gibi farkli diisiinsel kaynaklar, onun
Marksizm yorumunu tiimiiyle 6zgiin kilmaktadir (Aronowitz, 2004, s. 9). Freire bu
eklektik kuramsal ¢ergeveyi, emperyalizmin dogurdugu sorunlarla bogusan bir topluma
uygulamis ve kuramlarini bu sorunlarin tarihsel baglami i¢inde tutarli hale getirmistir.

Freire’ye gore insan, diinyaya uyum saglamanin 6tesinde, toplumun sorunlarim
kavrama ve onu doniistiirme kapasitesine de sahiptir (Freire, 2000a, s. 125). Bu noktada
Freire’nin Marksizm’den aldig1 praksis kavrami, Freire’nin pedagojisinde diisiinme ile
eylem arasindaki baglantinin temelidir (Mayo, 2007, s. 526). Medya okuryazarlig
acisindan, bir haberdeki taraflarin nasil temsil edildigini ¢6ziimleyen 6grenci, temsillerin
baska tiirlii nasil kurulabilecegini ya da bir metinde normallestirilen bir yagam tarzinin
alternatiflerinin neler oldugunu goérebilmelidir.

Diyaloji, Mikhail Bakhtin’in ¢catismaci olmayan diyalektik siire¢leri tanimlamakta
kullandigi kavramdir. Karsilikli tezler, ¢atisma olmaksizin miizakere edilebilir ve
olgunlastirilabilir (Bakhtin, 1996). Freire’ye gore diyalojik egitim ya da egitim ortaminda
diyalog, kiiltiirel eylem (praksis) olarak tanimlanmalidir (Mayo, 2004, s. 48). Bu noktada
egitim uygulamasi 6grencilerin (konusmacilarin) tezlerini ¢arpistirmak yerine farkli
tezleri birlikte kesfedecekleri bir yaklasima dayanmaktadir. Yasamdan sorunlarnn
derslige taginmasi, bilincin uyanmasina yonelik adimlardan biridir (McLaren, 2015, ss.
8-9). Boylece diyalojik egitim, siyasal ger¢eklige kayitsiz kalamaz; egitim toplumun
gerceginin parcasi olmali ve toplumu doniistiirmeye aday bireyler yetistirmelidir (Freire,
2000b, s. 85).
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Kuzeyin Kiiltiirel Isgali ve Hegemonya

Freire acisindan, egitim gibi kiiltiir de insamn diinyayr anlamlandirma ve
doniistiirme kapasitesiyle iliskilidir. Bu baglamda kiiltiir, praksis ¢er¢cevesinde tiim insan
etkinlikleridir ve egitimin kiiltiiriin bir bi¢imi oldugu kabul edilmelidir. insan, kiiltiiriin
yaraticist olarak cevreyi degistirmektedir; bu durumda egitim diinyay1 degistirebilir
(Freire, 1987, s. 33). Boylece Freire, kiiltiirel {iretimin bireylerin gercek sorunlarindan
uzaklagsmasi ya da yabancilagmasi sorununu, emperyalizm baglaminda ele almstir.
Kiiresellesme ve kiiltiir iliskisindeki esitsizlik ya da carpiklik, kiiltiirel tiretime Kuzey
tilkelerinin (6zellikle ABD’nin) hakim olmasinin sonucudur (Gerhardt, 1993, s. 446).

Dijjitallesme sonrasinda, algoritmik merkezlerin etkisindeki platformlar ve basat
soylemlere bagl giindemler; yerel kiiltiirleri ve farkli toplumsal kesimlerin diistincelerini
bastirmaktadir. Uluslararasi ¢apta, baslica siyasal aktorlerin belirledigi konularda, belirli
goriiglerin seslendirilmesi s6z konusudur. Ulusal diizeyde ise one ¢ikan diisiinceler ve
giindemler, tiikketim toplumlarinin genel aligkanliklarini yansitabilir ve bagiml ekonomik
yapiya uygun olabilir. Benzer bi¢imde bir haber metni, bir toplumsal grubun kendi
hakkindaki diistincelerini degil, toplumsal iktidarin o gruba iliskin tanimlarin igerebilir.
Reklamlar, tiiketici yagam tarzlarim basari ya da mutlulukla 6zdeslestirerek, farkli yagam
bicimlerini degersizlestirebilir. Sosyal medya tiiketim toplumunun genel geger yargilarini
ve neoliberal politikalara uygun paylasimlari 6ne c¢ikarabilir. Bu durum alternatif
diistinceleri glindemden uzaklagtirarak ifade 6zgiirliiglinti sinirlamaktadir.

Freire’nin Brezilya donemi ¢alismalarinda baskilanmislik sessizlik kiiltiiri
bi¢ciminde tanimlanmistir. Bu donemde Freire sanayilesmis kuzey tilkelerini demokratik
ve gelismis toplumlar olarak gérmiistiir. Ancak siirgiin yillarinda, kapitalist yapilarin
yonettigi stratejilerin ya da Orgiitsel baskinin sonucu olan farkli baskilanma bi¢imlerini
gbzlemlemis ve bunlar i¢in kiiltiirel okuyamazlik ve politik okuyamazlik terimlerini
kullanmigtir (Gerhardt, 1993). Bireylerin kendi sozlerini degersiz gormesi, kendi
sorunlarini ifade edememesi, kamusal alana tagiyamamasi ya da bagkalarnin diliyle
tanimlamaya c¢alismasi, baskilanmanin daha geliskin bi¢cimleridir. Bu durumda biling
belli bir yonelim i¢inde kalmakta, dayatilmis se¢eneklerin disina ¢cikamamaktadir (Freire,
1985, ss. 88, 90 ve 125). Boylece yurttaslar dogruyu tanimlayamaz ya da tanimlasalar
dahi bunu desteklemekten kacmabilirler (Freire, 2007, ss. 34-35). Dijitallesme

sonrasinda, enformasyon yogunluguna ragmen egemen temsillerin, tiikketim kaliplarinin
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ve siyasal tercihlerin basat konumda kalmasi, okuyamazlik durumuna ornek

gosterilebilir.
Sorun Tammlayici Yaklasim ve Kiiltiirel Cember

Freire’ye gore yaygin egitim uygulamalarinda bilgi, 6grencilerin zihnine aktarilan
mevduat gibi goriilmektedir. Bu durumda, diyalog ve kiiltiirel eylem gibi 6zgiirlestirici
egitim pratiklerinin uygulanmasi olas1 degildir (Freire, 2000a, s. 72). “Bankaci egitim
modeli” adim verdigi egitim yaklasimi Ogrenciyi nesnelestirir, egitim konularin
toplumun sorunlarindan kopararak 6grenciye yabancilastirir ve diyalektigi dislar. Sonug,
O0grencinin egitime ve okula yabancilagsmasidir. Yaygin egitim anlayisi diislincenin
Ozgiirlesmesini engeller ve elestirel bilincin gelismesine olanak tanimaz (Freire, 2000b,
s. 93).

Freire olgunluk doneminde elestirel pedagoji uygulamasina “sorun tanimlayici
egitim” adin1 vermistir (Freire, 2000b, s. 83). Bu yaklasimin temeli 6grenciyi bilginin
alicis1 (miisterisi) olarak degil; bilgiyi tartisan, kesfeden ve kendi yasamiyla iligkilendiren
0zne olarak gormektir. Sorun tammlayict egitim modelinde, egitmen ve 6grenci, diinyay1
birlikte anlamaya c¢alisan kisilerdir (Aronowitz, 2004, s. 11).

Medya okuryazarlig1 acisindan sorun tanimlayici egitim, dgrencinin medyadan
ogrendigi sorunlari ve bunlarin aktarilma bi¢imindeki yanliligi tanimlamasi; ayrica
benzer sorunlari toplumsal yasamda gdzlemesi gergevesindedir. Ogrencinin bir metni ya
da sosyal medya paylasimim sorgulamasi su temel sorular iizerinden gergeklesebilir:
“Haber bashgi neden bdyle yazilmistir?”, “Sosyal medyadaki bu paylasim hangi
duygular1 harekete gegirmeye calisiyor?”, “Bu reklam nasil bir yagam tarzi 6neriyor?”,
“Bu tartismada kimler uzman olarak sunuluyor; kimler disarida birakilmakta ya da
susturulmaktadir?” (Okuroglu ve Dagtas, 2019, ss. 41-42).

Freire, sorun tanmimlayici egitime uygun, hiyerarsik olmayan egitim ortamina
kiiltiirel cember adin1 vermistir. Kiiltiirel cember icinde, 6grenciler kendi deneyimlerini
ve soOzciiklerin zihinlerinde olusturdugu cagrisimi/anlamlar1 ortaya sermektedirler.
Ogretmen tartismay1 kolaylastirmakta ve dogrudan yoénlendirmeye ¢alismamaktadir.
Ayrica 6gretmen hazir deger yargilarini sunmaktan kaginmalidir. Bu noktada egitimci,
ogrencilerin sorularini derinlestirmelerine yardim eder. Katilimeilarin zihinlerindeki
kavramlardan olusan anlam diinyalarim da goriinlir hale getirmeye calisir. Amag,

bireylerin edilgen konumlar1 reddetmeleri ve tarih i¢inde kendi rollerini bulmaya
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calismalandir (Gerhardt, 1993, s. 444). Freire’ye gore, kiiltiirel ¢cember yardimiyla,
okullar demokratik kamusal alanin temeli haline gelebilir (Gadotti, 1994, s. 50).

Elestirel Pedagoji Temelindeki Medya Okuryazarliginin Temel flkeleri

Carlos Alberto Torres ve arkadaslar1 (Torres, O’Cadiz ve Wong, 1998). Freire’nin
egitim uygulamasini temel bazi kavramlar tizerinden 6zetlemistir. Kodlama-kod agimi ve
iretken temalar kavramlari, elestirel pedagojinin farkli ortamlarda nasil
uygulanabilecegine dair bir yordam olusturmaktadir.

Freire, Brezilya yillarindan baglayarak katilimcilarin kendilerini ve g¢evrelerini
anlatirken kullandiklar1 ifadelerin gorsel karsiliklart hazirlamig; ardindan bu imgeleri
kiiltiirel cember bi¢iminde derslik ortaminda kolektif olarak kod agimina tabi tutmustur
(Gerhardt, 1993, ss. 444—447). Bu noktada yaklasimi, medya metinlerinin ¢oziimlemesine
benzemektedir. Dolayisiyla kodlama-kod a¢mmi yaklasimi dogrudan medya igin
kullanilmaya uygundur. Kodlama, toplumsal gergekligin belirli imgeler, kelimeler,
anlatilar ya da semboller araciligiyla temsil edilmesidir. Kod a¢imi temsillerin 6grenciler
tarafindan birlikte ¢oziimlenmesi, goriinenin arkasindaki iliskilerin ve anlami {ireten
diinya goriisiiniin (ideolojinin) tartisilmasidir.

Freire, egitim uygulamalarimn ilk yillarinda kodlamay1 derslikteki 6grencilerin
zihinlerindeki anlamlar diinyasim betimlemek icin kullanmistir. Medya tarafindan
tiretilmis metinlerden O6nce, Ogrencinin kendi zihnindeki ifadeleri ayirt etmesi ve
kodlamasi, yagamin sorunlar i¢inde kendi konumunu gdérmesi agisindan Snemlidir.
Boylece Freire’nin egitim uygulamasinin ilk asamasi, 6grencilerin giindelik yasamlarinda
kullandiklar1 temel kelimelerin, ifadelerin ve temalarin belirlenmesidir. Freire’nin
“liretken temalar” adin1 verdigi dil birimleri, katilimcilarin zihinsel evrenlerinin bir
yansimast olarak diisiiniilebilir. Kisiler tiretken temalar yardimiyla anadili kullanmakta
ve i¢inde yasadiklar diinyaya anlam vermektedirler (Freire, 2000a, s. 96). Katilimcilarin
sik kullandig1 kelimeler ya da kelime gruplari, anlam ve yan anlamlar1 ¢6ziimlenerek, kisi
acisindan nelerin 6nemli oldugu konusunda bilgi vermektedir. Bu noktada, herhangi bir

derslikteki egitim uygulamasina, o derslikten elde edilen iiretken temalarla baslanabilir.
Dijitallesme Siirecinde Medya Okuryazarhg ve Tiirkiye’de Egitim

ABD’de liberal paradigmadan kaynaklanan sinirlamalara kargin anayasal teminat

altindaki ifade Ozgiirliigii, medya okuryazarligi egitimine ve elestirel diisiincenin
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yayllmasina olanak saglamistir. Ancak okul aile birlikleri, piyasa yonelimli bir toplumun
parcasidir; okul sisteminin hatali medya okuryazarligi uygulamalarina (media literacy
malpractice) neden olmasi rastlanan bir durumdur (Hobbs, 1998). Tiirkiye’de ise, merkezi
biirokrasinin belirledigi ortadgretim medya okuryazarlig1 izlencelerinin, yanlis bir egitim
uygulamasi dogurmasi ve dgrencileri medya okuryazarligindan tiimiiyle uzaklastirmasi
riski mevcuttur.

Milli Egitim’e bagli okullarda medya okuryazarligi egitimi verilmesi,
yiiksekogretimin  genelinde, ancak Ozellikle iletisim fakiiltelerinde medyay1
derinlemesine sorgulamaya istekli bir profilin gelismesi icin firsat sunmustur. Bu firsat
kullanildig1 takdirde, tiim sosyal bilimlerin gelismesine katki saglayabilir. Ancak
Tirkiye’de egitim sisteminin elestirel medya okuryazarliginin sundugu firsati
kullanabildigini séylemek miimkiin degildir. Bu noktada okullarda medya okuryazarlig
egitimi agisindan yasanan durum, yiiksekogretimde gozlenen sorunlarla iligkili, genel
yapinin pargasi olarak ele alinmalidir.

Genel olarak ge¢c-modern toplumlar, kapitalizmi ve liberal bireycilik anlatisim
yeniden tiretmekte; dolayisiyla sorunun bizzat bunlardan kaynaklandigini ifade etmekte
zorlanmaktadirlar (Deneen, 2022). Ancak Tiirkiye’de, gelismekte olan iilkelerde goriilen
sorunlar kurumlar1 kusatmistir ve dijitallesme karsisinda, elestirel diisiinmeyi gelistirerek

yanit verecek bir atilimin gergeklestirilmesi daha zor olabilir.
Secmeli Medya Okuryazarlig Dersi Uygulamasina iliskin Calismalar

Se¢gmeli medya okuryazarligi dersinin, ilkdgretim ikinci asama (ortaokul)
sirasinda, dgrencinin kendi segecegi yilda okutulmasi kabul edilmistir (MEB ve RTUK,
2006). Ders saati 2013 yilinda haftada ikiye cikanlmis; 7 veya 8. smiflar igin
secilebilecegi yazilmistir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2013a). Ortaokulu
bitiren her 6grencinin dersi gormiis olmasi ise uygulamanin ilk yillarinda belirtilen
hedeftir (RTUK, 2008). Ote yandan MEB, segmeli dersleri alan 6grencilerin sayisi
hakkinda istatistik yaymlamamaktadir. Konu hakkindaki arastirmalar ise, dersi her
ogrencinin almasi hedefinden ¢ok uzakta kalindigim gostermistir.

Medya okuryazarlig dersinin ilkdgretimde verilmesi, uygulamanin ilk yillarindan
itibaren elestirilmistir. Bizzat dersi yiiriiten 6gretmenler, dersin lisede verilmesinin daha
yararlt olacagimi belirtmislerdir (Toker Erdogan, 2010). Ancak, dersin lise miifredatina

katilmas1 yoniinde bir adim bugiine dek atilmamustir. Derse ayrilan simirli kaynaga
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ragmen MEB, olduk¢a iddiali denilebilecek igerikleri, farkli yillarda gevrimigi olarak
yayinlamistir. Bu kosullar altinda, dersin gergekte hi¢ yapilmamasi riski gdz Oniinde
tutulmalidir.

Eskisehir il merkezindeki liselerde yiiriitiilen bir ¢alismada, ortaokulda medya
okuryazarligi dersi almig 6grencilerin azinlik oldugu goriilmiistiir (Okuroglu ve Dagtas,
2019). Dersi segebilmis olan 6grencilerin bazilari, ders saatinin serbest etkinlik ya da
baska bir derse takviye olarak degerlendirildigini; dolayisiyla dersin yapilmadigini
belirtmislerdir. Dersin islendigini sdyleyen az sayida dgrenci ise, derste medya hakkinda
merak ettikleri konularda bilgi alamadiklarini; genelde 6gretmenlerin medya ile ilgili
goriiglerini  dinlediklerini aktarmuglardir (Okuroglu ve Dagtas, 2019, ss. 39-41).
Istanbul’da, iletisim fakiiltesi Ogrencileri arasinda yiiriitiilen arastirma da benzer
bulgulara ulasmistir. Fakiiltenin 2. sinifinda okutulan medya okuryazarligi dersini almis;
2., 3. ve 4. smifta okuyan toplam 265 6grenci i¢inde ilkdgretimde se¢meli medya
okuryazarlig1 dersi almis olanlarin sayis1 50°dir (Koktener, 2019, s. 238). Bu sayiya,
dersin gercek anlamda yapilmadigini belirtenler dahildir. Dolayisiyla okullarda se¢meli
medya okuryazarlig1 dersinin agilmamast; agilmasi durumunda gercekte yapilmamasi ya
da ders saatinde bagka brang derslerinin igslenmesi sik karsilasilan durumlardir (Aksu
Bektas ve Alver, 2020). Dersin islendigi durumlarda ise, dersin diizeyi dgrencilerin
beklentisini karsilamaktan uzak kalmistir (Aksu Bektas ve Alver, 2020, ss. 557 ve 566).

Medya okuryazarligr dersinin yiiriitiilmesinde gozlenen aksamalara karsin,
ortaokulda se¢meli medya okuryazarligi dersini alabilmis lise Ogrencilerinin ayirt
edicilik, elestirel diistinme ve ¢oziimleme gibi medya okuryazarligi becerilerinde 6ne
gectikleri goriilmiistiir (Okuroglu ve Dagtas, 2019, ss. 44-45). Egitim fakiiltesi 6grencileri
arasinda ylriitilen bir arastirma ise, ge¢miste medya okuryazarlifi dersi almis
ogrencilerin sosyal medyada yalan haber paylasma egiliminin daha az oldugu bulgusuna
ulasmistir (Yildirim, 2025, s. 832). Ote yandan, Tiirkan Yildirrm’in arastirmasinda
Ogrencilerin dersi tiiniversitede mi yoksa ilkogretim ikinci asamada mi aldiklarn
konusunda veri elde edilememistir (Yildirim, 2025, s. 838).

[lkdgretim medya okuryazarh@: dersini alnus olmamn katkisinin nasil isledigi
tartismalidir. Dersi almis kabul edilebilecek 6grenciler, en azindan dersin serbest etkinlik
ya da baska derse takviye olarak degerlendirilmedigi bir 6gretim yil1 gegirmis olanlardir.

Ayn1 Ogrenciler, dersin gerektigi gibi islenmedigini; baslangigtaki beklentilerinin ¢ok
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altinda kaldigin1 vurgulamiglardir (Okuroglu ve Dagtas, 2019, s. 43-44). Bu durumda
dersi almanin katkisini, Ogrencilerin medya okuryazarligina ve medyanin yapisina
yonelik dnceden var olan ilgisiyle agiklamak da miimkiindiir (Okuroglu ve Dagtas, 2019,
s. 45).

Tiirk milli egitim sisteminin yapisi i¢inde elestirel pedagojiye dayali bir egitim
verilmesinin Onilinde birgok engel bulundugu sdylenebilir. Bu durumda medya
okuryazarlig1 egitiminin, derslik i¢i diyaloga ve dzgiirlesmeye olanak taniyabilecek bir
firsat olarak goriilmesi gereklidir (Dagtas ve Okuroglu, 2018, s. 387). Ote yandan, egitim
biirokrasisinin, dersin sundugu elestirel potansiyeli tammlayamadigi; tanimlasa dahi bunu
kullanacak bi¢cimde hareket edemedigi soOylenebilir. Her seyden once, MEB’in
yayimladig1 medya okuryazarlig1 ders iceriklerinin elestirel pedagojiye uygun bir medya
okuryazarlig1 egitimine temel olusturmasi olduk¢a zordur. Dersin islenme bicimine
yonelik bulgular ise, anaakim medya okuryazarligi cercevesinde dahi yetersiz bir
yaklagima igaret etmektedir. Hatalt medya okuryazarligi uygulamasinmin (media literacy
malpractice) 0grencileri medya okuryazarligindan uzaklastirmasi miimkiindiir (Hobbs,

1998, s. 25).
Degerlendirme

Tiirkiye’de Medya Okuryazarhg: Egitimi: Egitim Biirokrasisi ve Elestirel Pedagoji

Agisindan Sorunlar

Milli egitim miifredatlarinin tiimiinde oldugu gibi, yiriirlilkteki medya
okuryazarligi programi Milli Egitim Temel Kanunu’na dayanmakta; bu kanundaki
hedeflere ulasilmasini yasal gerekge olarak icermektedir (MEB, 2026, s. 4). 1973 tarihli
kanun, ayn1 anda var olmasi ¢ok zor olan nitelikleri kazandirmay1 amaglayan bir egitim
uygulamasint ve buna dayali toplumsal yasami hedeflemistir. Hiirriyet ve itaat, 6zel
girisim ve toplum ig¢in fedakdrlik, egitim miifredatlariyla ayni anda kazanilmasi
amaclanan niteliklerdir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: m 2/2 ve m. 3). S6z konusu
zitliklarin kapali ifadeler kurdugu; bu durumun ise, sorgulamayi engelledigi sdylenebilir.
Kaldi ki, toplumsal yasamda uzun miizakere siirecleri sonucu bir araya gelebilmis
kazanimlarin, biirokrasinin himayesi altinda gerceklesecegi argiimani oldukga iddialidir.
Bu noktada devletin yonetim aygit1 otoriter ve kapali kalmis ya da toplumla kaynasmak

ve toplumsal kapasiteyi kullanmak noktasinda yetersiz kalmig olabilir.
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Elestirel pedagoji ve iletisim egitimi gibi alanlar s6z konusu oldugunda,
sorunlarin yasal a¢idan daha derin kokleri olabilir. 1982 Anayasasi’nin sorgulama, elestiri
ve ifade 6zgiirliigii kavramlarini, belli bir ¢er¢eve iginde sinirladig goriilmektedir. Basin
Ozgiirliglinii diizenleyen 28. Madde, anayasamn en uzun maddelerinden biridir. Bu
baglamda maddenin ¢ogu Ozgirliigii teminat almaya degil, ozgiirligin sinirlarin
belirlemeye ya da ozgiirliigiin kotiiye kullanim bigimlerini tanimlamaya ayrilmistir.
Benzer bir yaklagimin ifade 6zgiirliigiinii diizenleyen 26. Maddede ve bilim 6zgiirliigiinii
diizenleyen 27. Maddede de goriildiigii sdylenebilir. Dolayisiyla 1982 Anayasasi’nin
{iriinii olan Yiiksekdgretim Kurulunun (YOK) iletisim egitimi yaklasimi, dzgiirlestirmeye
degil smirlandirmaya oOncelik vermis olabilir. Bu kosullar altinda, milli egitim
biirokrasisinin elestirel diisiinceyi ve iletisim 6zgiirliiglinii dogru tanimlayacak kararlilig
gostermesi olduke¢a zordur.

ABD’de 1970’li yillarda medya okuryazarligi, ailelerin muhafazakar
tepkilerinden beslenmistir (Hobbs, 1998; Binark ve Bek, 2007). Medyanin genclere,
toplumun geneline ve kiiltiire yonelik etkileri noktasinda genel bir kaygimin Tiirk
toplumunda da yaygin oldugu sdylenebilir. Ayrica medya etkileri, Tiirkiye’de siyasal
alanda sik kullanilan bir konudur. Politikalarin tartisilmasini 6nlemeyi, bunun igin de
sorunlarin sorumlulugunu medyaya ya da kiiltiirel iiretime yiiklemeyi tercih eden sdylem
siyasal alana hakimdir (Dagtas ve Okuroglu, 2012, s. 248). Buna ragmen Tiirkiye’de,
medya okuryazarlig1 kavramimn bir hiikiimet girisimi olarak giindeme geldigi; daha once,
az sayida akademisyen haricinde bilinmedigi sdylenebilir.

2003 yilinda donemin hiikiimeti, kiiltiirel alanda milli egemenlik vurgusu
ekseninde kiiltiir ve medya konularin1 giindeme almis; bu durum biirokrasiyi harekete
gecirmistir. Bu baglamda, medya okuryazarligt kavraminin siyasal sdyleme
eklemlenmesi, egitimin potansiyelini bastan sinirlamig olabilir. Ayrica yonetim yapisi
cercevesinde sorun, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu [RTUK] ve Milli Egitim Bakanligi
[MEB] gibi biirokratik yapilarin bizzat biirokrasiyi sorgulayabilecek elestirel diigiinceye
ve ifade ozgiirliigline toleransinin yetersiz olmasindan kaynaklanabilir.

RTUK ’iin medya okuryazarlig1 internet sitesindeki tarihgeye gore “Basin-Yayin
ve Enformasyon Genel Miidiirliigii ve TR T'nin de katkilartyla 20-21 Subat 2003 tarihinde
Ankara'da Iletisim Siarasi diizenlenmis...” bu toplantida medya okuryazarlig1 konusu

giindeme gelmistir. [Ikdgretim Segmeli Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi 31
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Agustos 2006’da MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nda kabul edilmis; 2006-2007 6gretim
yilinda bes pilot ilde uygulanmustir. Ders, 2007-2008 egitim-6gretim yilindan itibaren
ilkogretim okullarinin 6, 7 ve 8. siflarinda se¢meli olarak okutulmaktadir (RTUK,
2016). Bu gelismeler, medya okuryazarliginin Tiirk egitim sistemine girmesi
cercevesinde Onemlidir. Ancak MEB, dersi ilkogretim diizeyinde ve se¢meli olarak
uygulama tutumunu degistirmemis; iletisim fakiiltesi mezunlarindan yararlanma
konusunda somut bir adim da atmamistir. Bu ¢ergevede medya okuryazarligi alanindaki
akademik caligsmalar, yillar i¢inde derse yonelik benzer sorunlan dile getirmek ve benzer
¢0zim Onerilerini tekrarlamak durumunda kalmaktadir.

MEB’in medya okuryazarlig kitap ve kitapgiklart 2006, 2008, 2013, 2014, 2018
ve 2026 yillarina aittir. 2018 tarihli yayin, konu basliklarini iceren ve kisaca agiklama
getiren 18 sayfalik bir programdir (MEB, 2018). 2026 programi ise 30 sayfalik bir metin
olmakla birlikte, daha az kazanim i¢ermistir (MEB, 2026).

2006 tarihli kitapgik, RTUK {in katkistyla hazirlanan program ve kilavuzdur.
Burada kisaca medyanin toplumsal ve kiiltiirel islevi konularina deginilmis, uluslararasi
haber ajanslarindan, tekellesmeden ve medyanin siyasal etkisinden s6z edilmistir (MEB
Talim ve Terbiye Kurulu ve RTUK, 2006, ss. 6-7 ve 13). 2008’de MEB tarafindan
yayinlanan 6gretmen kilavuzu ise, korumaci yaklagima yakin, daha sinirlt bir programi
hedeflemistir; yine de 2006 tarihli metnin etkilerini tagimaktadir (MEB, 2008). Boylece
ogretmen kilavuzunda temsil esitsizlikleri, medya metinlerinin kurgu olusu ve sahiplik
yapisi konular1 yer bulmustur (MEB, 2008). Genel olarak incelendiginde 2006 ve 2008
programlarinda tekellesme, politik etki ve haber kaynaklar1 gibi konularin bulunmasi;
medyanin kendi i¢inde is iliskilerine tabi, Orgiitlii bir yap1 oldugunun belirtilmesi
onemlidir. Ogretmenlere yonelik metinlerde yer alan bu konular, egitimcilerin dersi daha
kapsamli isleyebilmesi i¢in dayanaktir. Buna karsin 2013 ve 2014 tarihli kaynaklardan
bu konular ¢ikarilmistir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu, 2013b; MEB, 2014).

MEB “Ortaokul ve imam-hatip ortaokullar1 i¢in medya okuryazarlig1” ders
kitabim Talim ve Terbiye Kurulu'nun 2013’te yayimnladigi materyal ekseninde
yayimlamistir (MEB, 2013b; MEB, 2014). Baska bir kitap heniiz yayinlanmamuistir. 2018
ve 2026 tarihli medya okuryazarlifi 6gretim programlar ise, dersin nasil islenecegini
aciklayan cergevelerdir. Program kitapgiklarinda yer alan agiklamalar, bunlarin kitap

iceriginden ayn ders materyali olarak diisliniilmesine imkan vermektedir.
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2018 programinda dersin kazanimlan etik, mahremiyet, telif ve fikir haklari,
kisisel giivenlik, dilin dogru kullammui, siber zorbalik, yanki odasi, dnyargilar, kliseler,
kiiltiir endiistrisi, reklamlarin ikna teknikleri ve toplumsal cinsiyet gibi bagliklar
iizerinden agiklanmistir (MEB, 2018). Ote yandan, s6z konusu kavramlarin anlasilmasi
ve kazanim olusturabilmesi i¢in, dgrencilerin bu kavramlar1 kendi medya deneyimleri
icinde gozlemeleri gereklidir. Bir baska sorun ise “kiiltiir endiistrisi” 6rneginde gorildigi
gibi kavramlarin tanimlarinin eksik ya da yiizeysel olusudur (MEB, 2018, s. 14).

2018 tarihli programda medyanin toplumsal, kiiltiirel, katilimci1 ve ikna edici
boyutlarinin bulundugu; mesajlarin toplumsal ve kiiltiirel baglamin yaninda ekonomik ve
politik baglamlarda degerlendirilmesi gerektigi ifadelerinin ¢ok kisa bicimde de olsa
gecmesi, iimit vericidir (MEB, 2018, s. 7). Ote yandan miilkiyet, iktidar iliskileri,
calisanlarin istthdam kosullari, haber kaynaklann ya da reklam verenlerin etkisi gibi
kavramlar programda yoktur. Bu durumda, medyanin politik baglamda degerlendirilmesi
ifadesi, ancak soyut bir aciklama bigiminde derste kullanilabilir. Elestirellik sozciigiinii
kullanan ancak, kapsamindan g¢ekince duyan yaklagim, diger olumlu unsurlarin da
katkisini sinirlamaktadir. Okullarda “medya okuryazarlig: senligi” diizenlenmesi Onerisi
ogrenci merkezli yaklagima dayanmaktadir ve olumludur. Ancak, medya okuryazarlig
icin elestirel yetkinlik dnceliklidir. Dogrudan igerik hazirlama yoluyla yiiriitiilen medya
okuryazarlig1 egitimi, genglerin ana akim medyay1 taklit etmesinden ibaret sonuglar
dogurmaktadir (Potter, 2010).

2026 programinda kiiltiir endiistrisi ve toplumsal cinsiyet kavramlarina yer
verilmedigi goriilmektedir. Ayrica ikna kavrami 2026 programinda yer almamuistir. Buna
karsin algi yonetimi ve manipiilasyon kavramlan kullanilmistir (MEB, 2026, ss. 10 ve
14). Bu noktada sorun, insan algisim1 etkileyecek kadar dnemli oldugu kabul edilen
medyanin, orgiitlii calisma iliskileri i¢inde isledigine; geri planda miilkiyet ve iktidar
iligkilerine tabi olduguna yonelik agiklamalarin programda bulunmamasidir.

“Ortaokul medya okuryazarlig1 dersi 6gretim programi: Tiirkiye yiizyili maarif
modeli” adin1 tagiyan 2026 programinda elestirellik kavramina gorece daha fazla yer
verilmistir. Programda, elestirel incelemenin odaginda yer alan konular; dijital
farkindalik, dogrulama, bireysel kullanim tercihleri, bireysel giivenlik olarak sayilabilir
(MEB, 2026, ss. 11-14). Ayrica milli birlik ve toplumsal giiven, medya okuryazarliginin
hedefleri arasindadir (MEB, 2026, s. 15). Boylece, diger toplumsal yapilardan ve bunlarin
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medyayla iligkisinden s6z etmeden, dgrencilerin medyay1 sorgulamalan istenmektedir.
Ornegin, reklam kavrami program metninde gegmekte; algi yonetimi ve manipiilasyon,
reklamin etkileri olarak belirtilmektedir (MEB, 2026, s. 14). Buna karsin, tekellesme ya
da reklam verenlerin etkileri gibi ekonomi politigin en temel kavramlarina dahi yer
verilmemesi dikkat ¢ekicidir. Dolayisiyla egitim programinin, medyay: ya da medya
etkisini, toplumsal gercekligin iktidar ve miilkiyet gibi parcalarindan bagimsiz,
kendiliginden var olan olgular bigiminde ele aldig1 sylenebilir. Bu ders gergevesi i¢inde,
hegemonyay: ¢ozliimlemek ve 6zgiirlesmek gibi hedefleri olan elestirel pedagojiye alan
agmak son derece zordur.

Programda, 6grencilerin dijital medya hakkinda belli diizeyde bilgili oldugunun
kabul edilmesi (MEB, 2026, s. 17); ayrica 0grencilerin yapay zeka kullanarak igerik
olusturmasinin tesvik edilmesinin istenmesi, gerekli altyapinin saglanmasi halinde,
olumlu admmlardir (MEB, 2026, s. 25). Ote yandan, 2026 programinda sik¢a gecen
vatandas sorumlulugu ve buna bagli dijital vatandaslik kavramlari farkli konumdadir.

2018 programindaki bireysel/toplumsal sorumluluk, elestirel pedagojinin bakis
acistyla tanimlanabilecek bir kavramdir (MEB, 2018, s. 13). 2026 programindaki
vatandag sorumlulugu ise kullanildig1 baglam nedeniyle farklidir. Her iki programda da
sorumluluk, i¢erik iiretimi ve takibi ¢ergevesinde sunulmustur. Vatandas sorumlulugunun
anlami fazla agik degildir; ancak, haber dogrulama konusunda Dezenformasyonla
Miicadele Merkezi’ne bagvurulmasi gibi 6neriler, vatandas sorumluluguyla baglantilidir
(MEB, 2026, s. 15). Toplumsal giiven, milli birlik ve bagimlilikla miicadele de vatandas
sorumlulugunun baglami igindedir. Ayrica, hukuki sorumluluk kavrami vatandas
sorumluluguyla benzer bir baska kavramdir (MEB, 2026, ss. 18 ve 23). Ote yandan
programda resmi kurumlarin gerektiginde sorgulanmasi yoniinde bir ifade bulunmamasi,

elestiri kavraminin ancak belli sinirlar i¢inde kabul edilmesine 6rnektir.

Sonuc¢

Freire’nin elestirel pedagojisi, medya okuryazarligini liberal ya da anaakim
cercevelerin Otesine tasiyarak, Ozgiirlesme ve bilinglenme igin firsata gevirebilir. Bu
baglamda birey, medya karsisinda korunmasi gereken pasif bir varlik degildir. Se¢im
yapma o6zgiirliigii tiiketim tercihleriyle sinirlanmis tiiketici de degildir. Okuyucu, medya

metinlerini yorumlayan, paylasan, yeniden iireten ve metnin anlamina katki saglayan
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Ozne haline gelebilir. Bu noktada Tiirk egitim sisteminin elestirel pedagojinin sundugu
potansiyelden yararlanip yararlanamayacagi sorusu 6nem kazanmaktadir.

Medya okuryazarligi egitimi agisindan tartisilmast gereken sorun, dersin
miifredatta yer alip almamasi ya da hedeflenen kazanmimlarin kapsami degildir.
Tiirkiye’de se¢meli medya okuryazarligi dersinin durumu, milli egitim biirokrasisinin,
diinyay1 sorgulamaya ve bunun i¢in hegemonya kavramini agiklamaya dayali bir dersi
yiirlitmesini engelleyen bircok yapisal sorunun bulundugunu diisiindiirmektedir. Bu
noktada, soyutlamaya dayal1 beceriler agisindan ders konusunun dis diinyadan bir miktar
yalitilmasinin miimkiin oldugu sdylenebilir. Ancak, medya okuryazarliginin konusu
somut gercekliktir; okul digindaki yasam ve bu yasami etkileyen toplumsal yapilar dersin
parcasidir. Boylece elestirellik, soyut bir kavram olamaz. Medya okuryazarlig
kiiresellesmeye, topluma, ekonomik ve siyasal diizenlere ve bireylerin kendi
toplumsallagsmalarina kars: elestirelligi gerektiren bir derstir. Kald1 ki, elestirelligi izin
verilen bir ¢ercevede tutmaya calisan ya da isledigi konuyu dis diinyadan yalitan bir
yaklagimin, yetigkinligin esigindeki 6grenciler agisindan karsiligi olmayacaktir.

Ozellikle dijitallesme ve yakinsama siirecleri ekseninde, medyanin dolayli olarak
tistlendigi pedagojik islevin agirliginin arttigi, diger toplumsal yapilarin ve geleneksel
toplumsallasmanin geriledigi sdylenebilir. Medya okuryazarligi egitiminin, elestirel
pedagoji temelinde uygulanmasi dijitallesme karsisinda ulusal egitim sistemlerinin gorevi
olabilir. Ote yandan, dncelikle Tiirk milli egitim sisteminin bu gérevi yerine getirmesini
zorlastiran sorunlar ortaya konulmalidir. Egitim sistemi, medyanin katkida bulundugu
daha genis bir kiiltlirel iiretim sisteminin pargast olarak goriilebilir. Ancak, diinya
genelinde benzesen sorunlar Tiirk egitim sistemi ve biirokrasisi 6zelinde daha zorludur.

Kiiresel merkezlerin belirleyiciligi karsisinda, ozgilirlesme ve Ozgiin kiiltiir
vurgularint iceren egitim yaklasimlari, Tirk milli egitim sisteminde basat ulusalci
séyleme uygundur. 2003 yilinda RTUK ve MEB is birligiyle baslayan siire¢ bu baglamda
agiklanabilir. Ote yandan elestirel medya okuryazarlig1, kiiresel diizeyde oldugu kadar
ulusal diizeyde de sistemi sorgulamak zorundadir. Hegemonya salt dig kaynakli degildir,
tilke i¢inde dayanaklar vardir. Bu noktada milli egitim biirokrasisi kisa siirede kendisiyle
celigkiye diismlis ve medya okuryazarligi egitiminin sundugu potansiyeli

degerlendirmekten ¢ekinmis olabilir.
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Tiirkiye’de MEB ve RTUK is birligiyle ortaya ¢ikan resmi girisim, medya
okuryazarlig1 egitimi i¢in bir baslangi¢ saglamis; konu hakkindaki akademik ¢alismalarin
da artmasina vesile olmustur. Buna karsin, aradan gecen yirmi yili agkin siirede egitim
adina somut kazanimlar elde edilip edilmedigi tartismalidir. Alan yazininda sinirli olumlu
katkilar bildirilmesine ragmen, bu katkilarin okullar genelinde yayginlik ve stireklilik
kazandigin1 sdylemek giictiir.

Medya okuryazarlig1 programlarimin, medyay1 ¢ok boyutlu bigimde tanimlamasi
ve ders i¢in buna gore kazanimlar hedeflemesi, Tiirk egitim sisteminin aktarmaci
yaklasimi cercevesinde, olumlu kabul edilebilir. Ote yandan medya okuryazarligi ders
materyalleri, 6lgiilmek iizere tasarlanan ancak iyi tammlanmamis kazanimlara dayal bir
programin, biirokratik egitim anlayisi i¢inde yiiriitiilmesini hedeflemektedir. Bu yaklagim
icinde grup ¢alismasi, canlandirma ya da tartismalar belirli yonelim i¢inde ve belli
sorulara izin verilerek kullanilabilir. Siyasal ve ekonomik baglamda anlam kazanabilecek
kavramlarin, gerekli kaynaklar ayrilmadan, ders konusu hakkinda bilgisi sinirh
ogretmenler eliyle sinirh siirede kazanima doniistiiriilmesi miimkiin géziikmemektedir.

2006-2026 arasinda degisen medya okuryazarhi@i dersi materyallerinde
elestirellik kavrami, zaman zaman agirlig1 azalsa da siirekli olarak yer almistir. Ancak
biirokrasinin kavrama iligskin tanimlarinda belirsizlik hakimdir. Elestirelligin dogasinin
sinirlanmaya ve belli bir yonelim i¢inde tutulmaya uygun olmadig gdriiliince, egitim
biirokrasisinin yasadig ¢eliskiler daha da artmis olabilir.

Tiirkiye’de sorun; dgrencinin medya deneyimini, toplumsal konumunu ayrica,
ulusal ve kiiresel diizeylerde sistemin kiiltiirel iiretim siireclerini tartismaya agacak bir
derse Tiirk egitim sisteminin hazir olmamasi ¢ercevesinde tanimlanabilir. Tiirk milli
egitim sisteminin T.C. Anayasasi’ndan baglayarak ifade oOzgiirligii ve elestiri
kavramlarina kars1 ¢ekince duyan genel bir anlayistan kaynakli sorunlart bulunmaktadir.
Bu sorunlar, elestirel medya okuryazarligi egitiminin sundugu firsatlan degerlendirmenin

oniindeki baslica engel olarak kabul edilebilir.
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