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Oz

Tiirkler, Almanya'da yasayan go¢men topluluklar igerisinde en kalabalik grubu olusturmaktadir. Alman Federal Gog
ve Miilteciler Dairesi'nin verileri, Almanya'ya go¢ eden Tiirklerin sayisimn son yillarda arttigini ve bu sayimin daha
da artma egiliminde oldugunu gostermektedir. Almanya'daki uzun siireli ve kalici Tirk gd¢menlerin sosyal ve
sistemsel entegrasyonu ¢ok biiyiik dl¢iide dil edinimine baglidir. Caligma, entegrasyon kurslarina katilan Tiirkce
konusan katilimcilarin ana dillerinin, yaglarinin ve egitim seviyelerinin ikinci dil olarak Almanca d6grenme siiregleri
iizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Elde edilen veriler dokiiman analizi yoluyla
analiz edilmis ve degerlendirmeler, yiiksek ana dil yeterliliginin Almanca 6grenimi {izerinde sinirlt ancak olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu durum, ana dil yeterliliginin tek basina belirleyici olmadigini, ancak Almanca
dil gelisiminde destekleyici bir faktor oldugunu gostermektedir. Yas faktoriiniin dil becerileri tizerinde belirleyici bir
etkisi olmus, en geng¢ gruplar yiiksek Almanca dil becerileri ve 6grenme kapasiteleri gosterirken, yas ilerledikce
Almanca dil becerilerinde belirgin bir diisiis gériilmiistiir. Ote yandan veriler, egitim seviyesinin de ana dil ve Almanca
dil becerilerinin gelisiminde dnemli bir rol oynadigin1 gostermistir. Diigiik egitim seviyesine sahip bireylerin Almanca
edinimindeki basarilar1 sinirli kalmigtir. Elde edilen bulgular, daha verimli bir dil 6grenme ve 6gretme yonteminin
gelistirilmesine ve dil 6grenimi agisindan entegrasyon siirecine katki saglayabilecektir.

Anahtar Kelimeler: Ana dil, Almanca 6grenimi, yas, egitim diizeyi.

The Effect of Native Language, Age and Education Levels on the German Learning Process of Turks in
Integration Courses in Germany

Abstract

Turks constitute the largest group among immigrant communities living in Germany. Data from the German Federal
Office for Migration and Refugees show that the number of Turks migrating to Germany has increased in recent years
and is likely to increase further. The social and systemic integration of long-term and permanent Turkish immigrants
in Germany depends on language acquisition. The study aims to analyze the positive and negative effects of the mother
tongue, age and education level of Turkish-speaking participants attending integration courses on the learning process

489


http://www.sobider.net/
mailto:hakan.demiroglu@stu.ibu.edu.ba
mailto:dogan.yucel@ibu.edu.ba

1JSS, 2025, Volume 9, Issue 38, p. 489-518.

of German as a second language. The data obtained were analyzed through document analysis and the evaluations
showed that high mother tongue proficiency had a limited but positive effect on German language learning. This shows
that mother tongue proficiency is not the sole determinant but a supporting factor in German language development.
The age factor had a decisive effect on language skills, with the youngest groups showing high German language skills
and learning capacities, while a significant decrease in German language skills was observed as age advanced. On the
other hand, the data showed that the level of education also played an important role in the development of mother
tongue and German language skills. The success of individuals with low levels of education in acquiring German
remained limited. The findings obtained may contribute to the development of a more efficient language learning and
teaching method and the integration process in terms of language learning.

Keywords: Mother tongue, German learning, age, education level.

Giris

Gog insanlik tarihi kadar eski sosyal bir olgudur. Tilbe ve Bosnalinin da tanimladig1 gibi “goe,
yagsam kosullarini iyilestirmek amaciyla ekonomik, toplumsal, dogal ve siyasi nedenlere dayali
olarak insanlarin baska bir yere yerlesmeleridir” (Tilbe ve Bosnali, 2016, s. 5). Insanlar ¢ok farkl
nedenlerden dolay1 toplu ya da ferdi go¢ etmekte ve sebep olarak, ekonomik, giivenlik, saglik,

egitim ve evlilik gibi nedenler oncelikli olarak sayilmaktadir. (Semsit, 2018).

Gog giinlimiizde de 6nem ve glincelligini korumakta ve artarak diinya ¢capinda devam etmektedir,
ozellikle daha gelismis bat1 tilkelerine gergeklesen gogler bireylerin 6zgiir iradeleriyle goniillu ya
da zoraki olarak, bireysel ve kitlesel sekilde gergeklesebilmektedir (Ekici ve Tuncel, 2015). Farkl
sebeplerden dolayi bir¢ok tilke géce tamamen kars1 degildir, niifus gerilemesi, beyin gdciine olan
ihtiyag, gelisen ekonomiler icin kalifiye is¢i ihtiyaci gibi sebepler iilkeler i¢in gocli cazip
kilmaktadir. Birgok tilke i¢in 6nemli olan sorun, gd¢menlerin geldikleri iilkelerde toplumsal yapiy1
etkilemeleridir, gdgmenlerin yeni toplumsal yapiyla nasil biitiinlesecekleri, tilkelerin kamuoyunu

ve siyaseti mesgul eden 6nemli konulardandir.

Dil edinimi, gdbgmenlerin ev sahibi toplumla kaynagmasinin ve uyumunun bir 6n kosulu olarak,
entegrasyon politikalarinin merkezinde yer alir ve gocmen bireylerin lilkenin sosyal ve ekonomik
hayatina katilimiyla entegrasyonun, sosyal ve sistem boyutunda ger¢eklesmesine yardimci olur.
Sosyal entegrasyon, gogmenlerin iilkenin sosyal ve kiiltiirel yapisina uyum saglamasi olarak ifade
edilmektedir, bu uyum siirecinde dil, toplumla iletisiminin anahtaridir, gé¢gmenler, tilkenin dilini
ogrendikce, toplumsal normlar1 ve degerleri anlamalar1 ve bu normlara uygun davranarak sosyal
iliskiler, arkadasliklar kurmalar ve toplumun bir pargasi haline gelmeleri miimkiin olacaktir.

Sosyal entegrasyonun basarisi, gelinen iilkenin dilini hizl1 ve etkili bir sekilde 6grenmeye baghdir,
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sistem entegrasyonu ise, gd¢cmenlerin ekonomik, yasal, biirokratik ve kurumsal sisteme
entegrasyonunu ifade eder, gocmenlerin, is bulma, egitim, saglik ve diger kamu hizmetlerine
erisimi gibi temel ihtiyaclari, lilkenin dilini bilmeleriyle miimkiin hale gelebilmekte, dil bilmeyen
gogmenler bu hizmetlere erismekte ve is bulmakta zorluk ¢ekmektedirler. Bu durum, gégmenlerin
ekonomik entegrasyonunu ve toplumun {iiretken bir parcast olma siireglerini yavaslatmaktadir

(Esser, 2000).

Almanya 06zelinde bu durum degerlendirildiginde go¢ ve entegrasyon siirecinde miilteci
politikalart i¢in siyasi ve hukuki doniim noktasi, 1 Ocak 2005 tarihinde yiiriirliige giren 30
Temmuz 2004 tarihli Yabancilarin Federal Almanya’da Ikameti, Istihdami ve Entegrasyonu
Hakkinda Kanun olarak adlandinlan goc yasasidir. Igerik olarak yasa, gé¢ yonetimini ve gog
politikalarin1 diizenlemektedir. Bu diizenlemeler yeni entegrasyon kurslar1 ve programlarinin
olusmasi saglamistir. Federal hiikiimetin sorumluluklar1 da ayn ayr1 kurumlara devredilerek, yeni
gorevlerle birlikte Federal Gé¢ ve Miilteciler Dairesi (BAMF) kurumu olusturulmustur. Bu
dogrultuda BAMF’a diisen temel gorev; tiim go¢menlerin beceri ve yetenekleriyle topluma aktif
bir sekilde katkida bulunabilmelerini saglamak ve uzun vadede lilkenin uyumunu giiclendirmektir.

(BAMEF, 2025).

Federal Go¢ ve Miilteciler Dairesi’nin en 6nemli organizasyonu Almanca entegrasyon kurslaridir
bunlar, okuma-yazma kursu, entegrasyon dil kursu, oryantasyon kurslar1 ve mesleki Almanca

kursudur. Iltica ve gd¢ edenlerin Almanca entegrasyon kurslara katilimi mecburidir.

Calismamizin inceleme konusu; Almanca entegrasyon kurslarina katilan anadili Tiirkge olan
katilimeilarin anadillerinin Almanca 6grenimine etkileridir, yas ve egitim seviyesinin anadilin
kullanimina etkisi dikkate alinarak calismamiza katilimcilarin, yas ve egitim seviyelerinin

Almanca dil edinimlerine etkileride dahil edilmistir.

Go¢ Kavram ve Gociin Sebepleri

Gog, insanin yasaminin bir boliimiinii gegirmek iizere, tamamen ya da gegici bir siire igin yasadig1
yerlesim yerinden, bir bagka yerlesim yerinde yagamak icin yer degistirmesidir (Mutluer, 2003).
Ekinci ve Tuncer’e goreyse go¢ insanlarin, ekonomik, giivenlik, sosyal, siyasal nedenlerle

bulunduklari yerlerden ayrilarak baska yerlesim yerlerine gitme eylemleri olarak tanimlanmistir.
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Gec¢mis donemlerde dogal afetler, kitlik gibi nedenler goclere neden olarak gdsterilirken,
glinlimiizde savaslar, egitim, gelir dagilimi, is imkanlar1 ve saglik gibi nedenler goce sebep olarak
gosterilmektedir. Bu durum g6z oniline alindiginda gog¢iin nedenlerini, politik, ekonomik ve

sosyokiiltiirel nedenler olarak sayabiliriz (Oral ve Cetinkaya, 2017).

Entegrasyon Tanimi ve Teorileri

Entegrasyon, Ingilizcede tiimleme (Oxford, 2024), Tiirk¢ede (TDK, 2024) biitiinlesme olarak
acgiklanan bir kavramdir, gogmenlerin topluma eklenerek o toplumun parcasi haline gelmelerini
anlatmak i¢in kullanilmistir. Lockwood un entegrasyon teorisi, sistem ve sosyal entegrasyon
olmak iizere iki baslik altinda toplanmistir (Sahin, 2012). Sistem entegrasyonu; géogmenlerle ev
sahibi toplumlar arasinda kurumsal ve sosyal sistemlerde uyum olarak agiklanirken, sosyal
entegrasyon ise sosyal ve kiiltiirel yapilar arasindaki alanlara katilimi tammlamaktadir (Lockwood,
1964). Sosyal entegrasyonunu kapsamli bi¢imde ele alan Esser, bu kavrami kiiltiirlesme, sosyo-
ekonomik-politik konum, etkilesim, kimlik olmak iizere dort ayr1 baslik altina incelemektedir

(Esser, 2000).

Kiiltiirlesme: GOo¢menlerin toplumla etkilesim kurmasinda etkili olan kiiltiirel standart, bilgi ve
yeterlilikleri kazanip, ev sahibi toplumun sosyal sisteminin i¢inde yer almayi ifade eder

(Heckmann, 2005).

Konum: Gog¢menlerin bireysel olarak toplumda kazandiklart konumlar1 ve beraberlerinde
getirilerini ele almaktadir. Bunlarda, vatandaslik, siyasi hayata katilim, oy kullanma, kamusal
hizmetlere ulasim gibi haklart kullanarak etkin bir sekilde kiiltiirel, sosyal, siyasi, ekonomik,

alanlara katilimidir (Esser, 2000).

Etkilesim: Go¢gmenlerin yerel toplumun bireyleriyle evlilik, is ortakliklari, arkadaslik, gibi sosyal
iliskiler kurmalaridir. Bu etkilesim, gogmenlerin yerel toplumla basarili bir iletisim kurmalarini

saglamaktadir.

Kimlik: Go¢gmenlerin kendilerini kolektif biitlinlin bir parcasi olarak gérmeleri ve sosyal sistemde

kimlik kazanmalaridir (Sahin, 2012).
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Esser’e gore bu dort sosyal entegrasyon bi¢iminin olusabilmesi i¢in gogmen topluluklarin ve
bireylerin yerel toplumla kisisel iliski kurmasi gerekmektedir. Bunun i¢inde dil edinimi olduk¢a
onemlidir (Alperen ve Yaprak, 2019). Giiniimiizde entegrasyon uygulamalari adina farkli bir
teoride, Ager ve Strang’in Onciiliigliinii yaptig1 gostergelere, sonuglara dayali entegrasyon
yaklagimidir. Entegrasyon gostergeleri fikri, bir kisinin entegre olup olmadigini nasil tespit

edebiliriz sorusundan yola ¢ikar (Ager ve Strang, 2004).

Entegrasyona Dilin Etkileri

Entegrasyon siirecinde dil, gogmenlerin ev sahibi toplumla kaynasmasinin bir 6n kosulu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir, insanlarin sosyal ve ekonomik hayata katilimini1 saglayan bir unsurdur,

bundan dolay1 entegrasyon politikalarinin merkezinde yer alir.

Dilin entegrasyon i¢in degeri, ¢coklu islevleriyle ilgilidir. Bunun i¢in ii¢ islev tammlanabilir; ilk
olarak dil, diger kaynaklara insanlarin ulasimini saglayabilen, yatinm yapilabilecek degerli bir
unsurdur, insan sermayesinin bir parcasidir. ikinci islev, bir seyleri tanimlamada, duygulari, arzu
ve isteklerin ifadesini saglayan bir semboldiir. Ugiincii olarak, bir iletisim aracidir, islemlerin

iletisimsel olarak koordinasyonunu ve anlasilmasini saglamaktadir.

Sosyal Entegrasyona Etkisi: Sosyal entegrasyon, go¢menlerin ev sahibi toplumun sosyal ve

kiiltiirel yapisina uyum saglamasi anlamina gelir. Bu siirecte dil, iletisimin anahtaridir.

Sistem Entegrasyonuna Etkisi: Sistem entegrasyonu, gogmenlerin ekonomik ve yasal sisteme
entegrasyonunu ifade eder. Gogmenlerin is bulma, egitim alma, saglik hizmetlerinden yararlanma
ve diger kamu hizmetlerine erisme gibi temel ihtiyaclar1 yerel halk gibi karsilayip uyum saglamasi

ile gerceklesir (Massey vd., 2014).

Egitime Etkisi: Egitim iilkenin ulusal dilinde yapilmaktadir ve bundan dolayr dil egitim
basarilarinda belirleyici bir unsurdur. Dil seviyesinin yetersizligi egitim alaninda sunulan

firsatlarin degerlendirilememesine yol agmaktadir (Esser, 2006a).

Isgiicii Piyasasina Etkisi: Isgiicii piyasasindaki imkanlar1 degerlendirebilme ve isyerinde kariyer
planlamas1 adina gé¢menlerin dil becerileri, is yeri basarilarint etkilemektedir. Dil yetersizligi,

isgiicli piyasasinda daha diisiik gelir ve daha az is firsat1 olarak yansimaktadir (Esser, 2006b).
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Kiiltiirel Entegrasyona Etkisi: Dil, go¢menlerin ev sahibi toplumun kiiltiiriinii anlamalarina
yardimci olur, kiiltiirel normlari, gelenekleri ve sosyal kurallar1 daha 1yi anlayarak yerel toplumla

anlaml iliskiler kurmalarim saglar (Esser, 2006b).

Federal Go¢cmen ve Miilteci Dairesi (BAMF) ve Entegrasyon Kurslari

Almanya miilteci politikalar1 i¢in siyasi ve hukuki doniim noktasi, 1 Ocak 2005 tarihinde
Almanya’da “Gogiin Yonlendirilmesi ve Sinirlandirilmast ve Avrupa Birligi Vatandaslarim ve
Yabancilarin Ikametlerinin ve Entegrasyonunun Diizenlenmesine iliskin Kanun” vyiiriirliige
girmesidir. Bu yasada gdciin kontrolii, sinirlandirilmast ve Alman vatandashgi sartlar1 yeniden
diizenlenmistir. Bu yasa ile go¢menlerin entegrasyonunun Almanya devleti sorumlulugunda
oldugu kamuoyuna duyurulmustur. Bunu saglamak i¢in de Federal hiikiimetin sorumluluklari
Federal Go¢gmen ve Miilteci Dairesine (BAMF) devredilmis, boylece yeni entegrasyon kurslarinin

ve programlarinin olugsmasi saglanmistir (BAME, 2025).

Goethe-Institut, BAMF ve Almanya Igisleri Bakanligina gére genel entegrasyon kurslari,
gogmenler ve miilteciler icin devletin egitim politikalarinin temelini olusturmaktadir. Bu dil
kurslart toplam 600 ders {initesinden olugsmamaktadir, 6ncesinde okuma-yazma egitimi gerekliyse
900 ders finitesini kapsamakta, ilave olarak 100 ders iinitesinden olusan oryantasyon kursu
gelmektedir. Kurslar, kurs katilimecilarima B1 seviyesi dil becerileri kazandirmak tizere
tasarlanmistir. Bu kurslar, katilimcilarin hayata hizli adapte olmalarini ve kendi ¢cabalariyla hayatin
gereksinimlerini yerine getirebilmelerini amaglamaktadir (BAMEF, 2025). Kurslarda, olusturulan
kolay dil yapisiyla farkli konular kurgulanmis, dilin 6grenilmesinde, telaffuz, kelime hazinesi,
dilbilgisi oncelikli hale getirilmistir. Entegrasyon dil kurslarinin giinliik hayattan konu 6rnekleri:
Is ve meslek, cocuk bakimi ve yetistirilmesi, alisveris, ticaret, tiiketim, eglence, sosyal iliskiler,
saglik, hijyen, insan viicudu, medya kullanimi, ikamet gibi konulardan olusmaktadir (Kaufmann,

2016).
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ikinci Dil Tamimi ve Dil Edinim Hipotezleri

Anadil, bireyin kiiltiirel olarak i¢inde bulundugu toplulugun iiyeleriyle ilk dil olarak ortaklasa
sahip oldugu, duygusal bir bag hissettigi dildir (Dietrich, 2004). Klein ikinci dili, konusuldugu
sosyal bir ortamda edinilen ve ilk dilin yaninda ikinci bir iletisim araci olarak kullanilan dil olarak
tanimlar (Klein, 1992). Bu tamma gore, Almanca konusulan iilkelerdeki yetiskin gé¢menler i¢in

Almanca yabanci dil degil, ikinci dil oldugu sdylenebilir.

Zitlik Hipotezi: Insanlarin ana dilleri ve dgrendikleri diger yabanci dillerin, ikinci dilin ediniminde
onemli bir etkiye sahip oldugu iddia eder (Henrici ve Riemer, 2003). Dildeki yapilar birinci dilden
ikinci dile aktarildiginda, bu olumlu bir aktarimdir. Hedef dilde bir norm ihlali ortaya ¢iktiginda
ise olumsuz bir aktarim ya da miidahaleden s6z edilir (Merten 1997). Ana dil ile hedef dil
arasindaki dilsel mesafe ne kadar biiyiikse, grenmenin o kadar zor oldugu, dil ne kadar benzerse

o kadar kolay oldugu varsayilir (Edmondson ve House 2000).

Karsilikli Bagimlihk Hipotezi: Cummins, ikinci dil ediniminde birinci dilin biiyiik &nemini
vurgulamis, ikinci dilin olumlu bir etki yaratabilmesi i¢in once birinci dilde belirli yeterlilige
ulasilmasi gerektigini varsayan esik hipotezini ortaya atmustir (Jeuk, 2010). Iki dilliligin olumlu
etkilerinin ancak dgrenenin her iki dildeki becerilerinin belirli bir esige ulastiginda etkili olacagini
varsaymistir (Koch, 2007). Insanlarin birinci dildeki yiiksek yeterlilik diizeyi, ikinci dilde de
yiiksek bir yeterlilik diizeyine ulasmasim ongérmektedir. Aksine, birinci dilde diisiik diizeyde dil

yeterliligi, basaril1 bir ikinci dil edinimi lizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir (Jeuk, 2010).

Kimlik Hipotezi: Zitlik hipotezi iki farkli dile odaklanirken, kimlik hipotezi baska bir dilin daha
once edinilip edinilmedigini dikkate almaz, birinci dil edinimi ile ikinci dil ediniminin ayni ilkeleri
izledigini varsayar. Kimlik hipotezi, Chomsky'nin dogustan gelen bir dil edinim mekanizmasi
oldugunu varsayan tezine dayanir, bu mekanizma temelinde, prensip olarak, her dil her yasta

Ogrenilebilir (Merten, 1997).

Duyusgsal Filtre Hipotezi: Duyussal Filtre Hipotezi ‘ne gore, ikinci dil 6gretimi yiiksek girdi ile
diisiik filtreyi birlikte saglayacak sekilde tasarlanmalidir Duygusal filtreler korku ve motivasyon
gibi dil edinim mekanizmasina erisimi engelleyebilir ya da tesvik edebilir (Edmondson ve House,
2000). Bu hipoteze gore 6grenenler c¢esitli duygusal nedenlerle kaygi, diisiik motivasyon gibi

mevcut girdiyi kullanmazlar, girdi ile dil edinim mekanizmasi arasina bir filtre yerlestirirler, filtre
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ne kadar giicliiyse, 6grenen o kadar az basarir, dolayisiyla bu girdiden daha az alim yapilacagi

anlamina gelir (Edmondson ve House, 2000).

Ikinci dil edinimi, ilk dil ediniminin heniiz tamamlanmadig1 erken gocukluk déneminden, ileri
yetiskinlik donemine kadar herhangi bir zaman diliminde baslayabilmektedir (Klein ve Dimroth,
2003). Klein’na gore kontrolsiiz ikinci dil edinimini, dogal etkilesimle giinliik sosyal hayatta
sistematik bir dis etken olmaksizin ger¢eklesen dil edinimidir. Kontrollii dil edinimi, 6gretim
kurumu tarafindan yonlendirilen ikinci dil edinimi olarak anlasilir, burada 6grenciler kendi
hallerine birakilmazlar, o6gretim materyalleri ve Ogretmenler tarafindan desteklenir ve

yonlendirilirler (Klein, 1992).

Yasin Dil Edinimine Etkisi

Ampirik aragtirmalar ikinci dili kimin daha hizli ve iyi 6grendigini incelemektedir. Cocuklar mi,
gencgler mi yoksa yetiskinler mi? Bu baglamda su sorulara cevap aranmaktadir; ¢ocuklar ve
yetiskinler arasindaki farkliliklar genel olarak gozlemlenebilir mi yoksa telaffuz, dilbilgisi gibi
beceriler bireysel diizeyler i¢in mi gecerlidir? Cocuklarin dogustan gelen dil edinimi yetenegi belli

bir yasta kaybolur mu? hangi faktorler bu yetenegi gelistirebilir? (Quetz, 1995).

Norolinguistik alanda ilk olarak Penfield ve Roberts (1959) tarafindan kritik bir ddnemin varligini
savunan bir hipotez ortaya konulmustur, bu hipotez, Lenneberg tarafindan 1967‘de gelistirilmistir.
Kritik bir donemin varhig1 beyindeki nérobiyolojik degisimler ve siireglerle izah edilmeye
calisilmaktadir Habbig (2009) beyindeki dil merkezini olumsuz etkileyen yaralanma ve
hastaliklardan sonra cocuklarin dil becerilerini yarali baskin yarim kiireden saglikli baskin
olmayan yarim kiireye aktardigini gosteren ¢caligmalara dayandirmaktadir. Penfield ve Roberts,
beyinde dil 6greniminden sorumlu yapilarin dokuz yasindan sonra giderek esnekligini yitirdigi
goriistindedir (Habbig, 2009). Lenneberg, kritik donemin yalnizca ergenligin baslangicinda sona
erdigini ve iki yasinda bagladigin1 soylemektedir. Sadece ¢ocuk beyninin basarili bir dil edinimi
i¢cin gereken plastisiteye sahip oldugunu ve bunun 6zellikle ses algisinda belirgin oldugunu iddia
etmektedir (Wegener, 1998). Bu yetenek yas ilerledik¢e azalmaktadir. Bu siireden sonra, mevcut
beyin yapilarindaki noronal aglar ve entegrasyonlar artik olusturulamaz duruma gelmektedir.

Bahsedilen bu zaman dilimi kritik donem olarak adlandirilmaktadir (Thiele, 2010).
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Yetiskinlerin Dil Edinimi

Burada yetigkin terimi ergenlikten sonraki zaman i¢in kullamlmaktadir. Yetiskinler, ana dillerinden
ya da bagka bir ikinci dilden aligkin olduklar1 belirli unsurlari siiregleri yeni bir ikinci dile
aktarabilmekte ve boylece daha hizli 6grenilmektedir (Roche, 2005). Ayrica O6grenenlerde,
konsantrasyon siiresi ve bilgiyi ezberleme yetenegi artmaktadir. Yetiskinlerin bir dilin dilbilgisi
yonlerini daha bilingli kullandiklar1 ve daha hizli1 edindikleri sonucuna varimistir (Apeltauer,
1997). Yetiskinler, mantiksal siirecleri ve nedensel diistinmeyi kolaylastiran ¢ok sayida 6nbilgiye
sahiptirler, bu bilgiyi yeni bilgileri daha kolay ve hizl1 bir sekilde islemek i¢in kullanabilirler. Yeni
igerigi yapilandirabilir ve mevcut bilgilerle iligskilendirebilirler Bialystok ve Hakuta (1994)
ogrenme stratejileri s6z konusu oldugunda, yetiskinler ikinci dili 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in
farkli teknikleri kullanabildiklerini, ana dillerinin dil sistemi ve kullanimi hakkinda bilgi ve
deneyimlere sahip olduklarini soylemistir. Bu bilgilerin ¢ogunu okul yillarinda 6grenmislerdir, bu
bilgi ve deneyimleri kullanarak genel O0grenme stratejileri gelistirebilirler, hedef dile karsi

duygulari, etkileri ve motivasyonlari genel itibariyle olumludur (Apeltauer, 1997).

Elbette yaglanma siirecinin bazi yan etkileri vardir. Algilama, hafiza fonksiyonlari, esneklik ve
reaksiyon hizinin yaslilikta azaldigi bilinmektedir, bu dil 6grenimine 6zgii bir olgu degildir ve
etkisi varsayilandan daha azdir (Roche, 2020). Yas faktoru siiphesiz ikinci dil edinimini
etkilemedeki rolii, biyolojik 6zelliklerden ¢ok, biligsel, entelektiiel, sosyal ve duygusal alanlardaki
gelismeler yoluyla olmaktadir. Bu, yas faktoriiniin tek belirleyici faktér olamayacagi ve diger
faktorlerden ayr1 diisiiniilemeyecegi anlamina gelir. Yas faktori biligsel faktorler, 6grenme stilleri,

0z degerlendirme ve motivasyon ile etkilesim halindedir (Kniffka, Siebert ve Ott, 2007).

Egitim Seviyesinin Dil Edinimine Etkisi

Ikinci dil ediniminde, yetiskin 6grenenler igin, onemli faktdrlerden biri egitim seviyeleridir.
Ogrenenler 6grenme deneyimlerini ve 6n bilgilerini de beraberlerinde getirirler. Apeltauer'e gére,
ogrenenlerin dilsel yapilart uygulamadaki, 6grenme yetenekleri ve performanslar, 6grencilerin
O0grenme hizin1 ve 6grenme basarisini arttirmaktadir. Bu da nitelikli bir okul ve meslek egitimine

baglidir (Apeltauer, 1992).
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Okul tiirti, egitim siiresi, mesleki egitim, egitimle ilgili entelektiiel faaliyetlerin kapsamu, ikinci dil
ediniminin bagarisim biiylik Olgiide belirlemektedir, yetiskin Ogrenicilerin okul ve egitim
yillarindaki 6grenme deneyimlerini ve bu siirecte gelistirdikleri kisisel 6grenme stratejilerini,
ogrenme tekniklerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri ikinci dil 6grenimini tesvik etmede ve hizli

bir basariya ulagmada belirleyici olmaktadir (Bachmayer, 1993).

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada dokiiman analizi yontemiyle nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
kullanilmistir. Toplanilan veriler Almanya Federal Gég¢ ve Miilteciler Dairesinin diizenledigi
entegrasyon kurslar, gorevli ogretmenler ve katilimcilarin resmi verilerini igermektedir. Bu

verilerden ilgili olanlar1 secilmis ve arastirmanin amaci istikametinde yorumlanmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni; Almanya Federal Gog ve Miilteciler Dairesi (BAMF) tarafindan organize
edilen entegrasyon dil kurslarina katilan Tiirk¢e konusan bireyler, Tiirkiye'den Almanya'ya gog
etmis olan Tiirk vatandaslar1 ve onlarin aile bireyleri, Tiirk¢eyi anadil olarak kullanan

gocmenlerdir.

Calismada olasiliga dayanan tabakali 6rneklem se¢imi kullanilmistir. Tabakali 6rneklemin evreni

temsil yetenegi daha yliksek oldugundan bu 6rneklem tiirti secilmistir.
Tabakali 6rneklemde gruplarin yapisi su sekilde olusturulmustur;

Yas Gruplari; Geng, orta yas ve ileri yas

Cinsiyet Dagilimi; kadin ve erkek

Almanca dil seviyesi, dil seviyesi baslangi¢c (A1) ve orta diizey (B1) arasinda
Tiirkge dil seviyesi; farkli Tiirkge dil seviyeleri

Egitim seviyesi; Okur yazar olmayan, ilkokul, ortaokul, lise, liniversite ve {izeri.
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Orneklem Sayisi, evrenin biiyiikliigii dikkate alinarak, her tabakay1 temsil edecek sekilde secilerek
olusturulmustur, evren ve 6rneklem arasinda dogrudan bir iliski kurulmus ve 6érneklem arastirma

bulgularinin evren i¢inde genellenebilirligi saglanmistir

Bu arastirmada kullanilan veriler, BAMEF 1n veri tabanindan 6rneklem olarak sec¢ilen 2006-2022
yillant arasinda entegrasyon kurslarina katilmis Tiirkce konusan katilimcilarin yer aldig
calismalardir. Bu aragtirma raporlar1 6ncelikle internette BAMF 1n herkese agik veri tabam arama
motoruyla yillarina gore taranarak toplanmis, daha sonra caligma konusuna uygun olanlar
orneklem olarak secilmislerdir. 67 arasgtirma raporu incelenmis 2006, 2007 yillarinda yayinlanan

4 rapordan, 9 istatistiki veri tablo seklinde kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Bu arastirmada igerik analizi teknigi kullanilmistir, Federal Gog¢ ve Miilteciler Dairesi (BAMF)
arsivlerinden elde edilen arastirma raporlar1 nitel analizi yontemi kullanilarak incelenmistir.
Arastirmanin temel amaci, BAMF 1n yayimladigi verilerden yola c¢ikarak Tiirkce konusan
gogmenlerin anadillerinin Almanca 6grenme siirecine etkisini belirlemek ve bu siirecin dil edinimi
iizerindeki yansimalarini incelemektir. Yas ve egitim seviyesinin anadilin kullanimina etkisi
dikkate alinarak calismada katilimcilarin, yas ve egitim seviyelerinin Almanca dil edinimlerine
etkileri de dahil edilmistir. Sayisal veriler; katilimcilarin yasi, cinsiyeti, egitim durumu ve ana dilin
Almanca 6grenme siirecine etkileri gibi belirli konular altinda siniflandirilmistir. Veriler BAMF
raporlarinda yer alan metinlerdeki egitim, yas, ana dil, Almanca Seviyesi gibi anahtar kelimelere

gore kodlanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

BAMF agik veri tabamindan 2006-2022 yillarini kapsayan 67 arastirma raporu incelenmis 2006,
2007, yillarinda yayimlanan 4 arastirma raporundan konuyla ilgili olan 9 istatistiki veri tablo

sekline getirilerek ¢alismada kullanilmustur.
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Tablo 1

Milliyet, Cinsiyet ve Yasa Gore RAM 2006/2007 Anketine katilanlar (% olarak)

Kategoriler Tiirkler ~ Eski Yugoslavya ltalyanlar Yunanlar Polonyalilar Toplam

Toplam  1544.0 972.0 746.0 677.0 637.0 4576.0
Erkekler 52.2 51.3 60.5 54.4 34.4 51.2
Kadinlar 47.8 48.7 39.5 45.6 65.6 48.8
15-19 Yas 13.9 8.2 6.8 8.4 5.5 9.6
20-24 Yas 9.0 9.3 6.2 8.6 7.4 8.3
25-29 Yas 12.4 11.5 7.0 9.2 14.6 11.1
30-34 Yas 13.5 12.3 9.8 8.9 18.1 12.6
35-39 Yas 12.2 9.9 13.5 12.3 13.8 12.2
40-44 Yas 12.5 9.7 11.5 11.2 12.6 11.6
45-49 Yas 5.5 7.3 9.0 10.5 10.7 7.9
50-54 Yas 4.8 7.9 94 8.0 8.6 7.2
55-59 Yas 5.2 13.2 9.2 7.7 5.0 7.9
60-64 Yas 5.7 5.7 6.2 6.1 1.6 52
65-69 Yas 3.6 3.0 6.4 5.8 1.1 3.9
70-74 Yas 1.6 1.2 3.1 3.0 0.6 1.8
75-79 Yas 0.1 0.8 1.9 0.6 0.5 0.0

Tablo 4.1 de veriler, erkekler ve kadinlar arasinda dengeli bir dagilimi ifade etmektedir. Erkekler
%52,2, kadinlar %47,8 iken en yiliksek katiim oram gen¢ ve orta yas gruplarinda
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gozlemlenmektedir. Ozellikle 30-34 yas %13,5, 15-19 yas %13.,9 ve 25-29 yas %12.,4 gruplari,
katilimcilarin %39,8’ini olusturmaktadir. Veriler, Tiirk katilimcilarin ¢ogunlukla geng yetiskinler
ve genglerden olustugunu gostermektedir. 35-44 yas araligindaki katilimeilar da %24,7 oraninda
giiglii bir temsile sahiptir. Yas ilerledik¢e, 50 yas ve iistii katilimci oranlari belirgin bir diisiis

gostermektedir. 70 yas listll katilimcilar ise %1,7 ile ¢ok simirlt sayidadir.

Tablo 2

Milliyet ve Yasa Gére Toplam Almanca Dil Seviyeleri Indeksi

Ulke / Yas 25 vyasa 26-35yas 36-45yas 46-55yas 56-65yas 65
Grubu kadar

yas usti
Tiirkiye 54 4,8 4,4 4,0 3,5 3,3
Eski 5,6 5,1 5,0 34,5 4,5 4,2
Yugoslavya
Italya 5,5 5,2 5,1 4.4 4,5 4,2
Yunanistan 5,5 5,2 5,0 4.5 4,1 4.0
Polonya 53 4,8 4,8 4.4 4,3 4,5

Tablo 4.2 de goriildiigii iizere en yiiksek Almanca dil seviyesi 5,4 ile 25 yas ve alt1 geng yas
grubundadir. Bu yas grubundaki katilimcilar Almancay1 iyi seviyede kullanmaktadir. Yas
ilerledik¢e Almanca dil seviyesinde diizenli bir azalma s6z konusudur. 26-35 yas arasinda seviye
4,8’e gerilemektedir. 36-45 yas grubunda seviye 4,4’e diiserken 46-55 yas grubunda daha belirgin
bir azalma ile seviye 4,0'a inmektedir. 56-65 yas grubunda seviye daha da diiserek 3,5 seviyesine
ulasirken en diisiik seviye ise 3,3 ile 65 yas iistii gruptadir. en biiyiik diisiis, gencler grubunda, 25
yas alt1 5,4 ile ileri yas grup 65 yas lstii, 3,3 arasinda goriilmektedir. Bu 2,1 puanlik diisiis, yasin

dil becerileri iizerindeki etkisinin ne kadar belirgin oldugunu kanitlamaktadir.
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Tablo 3

Milliyet ve Yasa Gore Anadil Seviyeleri Indeksi

Ulke / Yas 25 yasa 26-35yas 36-45yas 46-55yas 56-65yas 65 yas

Grubu kadar tistll
Tiirkiye 52 5,45 55 54 53 5,1
Eski 4,6 54 5,6 5,6 55 54
Yugoslavya

Italya 5,0 52 5,4 5,6 5,5 54
Yunanistan 4,5 52 5,4 5,5 5,6 52
Polonya 5,3 5.9 5,7 5.8 5,7 5.4
Genel 4,92 5,43 5,52 5,58 5,52 53
Toplam

Tablo 4.3 verileri, 25 yas altindaki gen¢ grupta anadil bilgi diizeyi ortalamasim 5,2 olarak
gostermektedir, 26-35 yas grubunda anadil bilgi diizeyi yiikselerek 5,45 puana ulagmaktadir, en
yiiksek seviye ise 36-45 yas grubunda 5,5 elde edilmistir, bu yas aralifi, anadil yetkinliginin en
giiclii oldugu donemi isaret etmektedir, 46-55 yas grubunda bilgi seviyesi 5,4 puana diiserek hafif
bir azalma gostermistir, 56-65 yas grubunda bu azalma 5,3 puana devam etmektedir, en diisiik

seviyeye ise, 65 yas iistiinde 5,1 ulasilmistir.
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Tablo 4

Milliyet ve Egitim Seviyeleri (% olarak)

Kategori Diplomasiz Diisiik EgitimOrta  EgitimYiiksek Egitim Seviyesi
Seviyesi Seviyesi

Tarkler 13.1 61.0 16.0 9.9

Eski Yugoslavlar8.4 56.5 20.7 143

Italyanlar 115 60.1 16.4 121

Yunanlar 11.5 514 18.2 18.9

Polonyalilar 10.0 37.4 22.7 38.9

Tablo 4.3e gore en biiylik grup, %61,0 ile diisiik egitim seviyesine, zorunlu egitim diplomasina
sahip katilimecilardir, diplomasiz olan katilimci orani da oldukga yiiksektir %13,1, bu oran,
katilimcilarin 6nemli bir kisminin herhangi bir resmi egitim diplomasina sahip olmadigim ortaya
koymaktadir, orta egitim seviyesinde olanlarin oran1 %16,0 diisiik egitim seviyesine kiyasla daha

azdir, yiiksek egitim seviyesine sahip katilimcilarin orani1 %9,9 ile diisiik bir seviyededir.

Tablo 5

Egitim Seviyeleri Yas Gruplarina Gore (% olarak)

Yas Gruplari Diplomasiz Diisiik Egitim Orta Egitim Yiksek Egitim
Seviyesi Seviyesi Seviyesi

15-34 Yas 6.2 479 25.9 20.0

35-64 Yas 11.8 61.6 14.6 12.0

65-79 Yas 232 70.0 3,0 3.7
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15-34 Yas geng¢ grubu, diplomasiz katilimer oram %6,2 ile diger yas gruplarina gore en diisiik
seviyededir, bu durum genc¢ kusagin egitime katilim oranimin yiiksek olduguna isaret etmektedir.
Diisiik egitim seviyesi %47,9'1a geng grup i¢in en yaygin seviyedir, orta %25,9 ve yiiksek egitim
%20,0 oranlart diger yas gruplarina gore belirgin sekilde yiiksektir, bu grup, %20,0 yiiksek egitim
seviyesi ag¢isindan diger yas gruplarnnin Oniindedir, 35-64 yas orta ve yetiskin grubunda,
diplomasiz katilimcilarin orani geng gruba gore neredeyse iki katina ¢ikarak %11,8’e yiikselmistir,
diisiik egitim seviyesi bu grupta %61,6'le en yiiksektir, katilimcilarin biiyiik bir boliimii sadece
zorunlu egitim diplomasina sahiptir, orta egitim seviyesi %14,6 ile belirgin bir diisiis gdstermekte,
yiiksek egitim seviyesi ise %12,0 ile geng gruba gore ciddi bicimde azalmaktadir, 65-79 Yas yasl
grupta, diplomasiz katilimeilarin oran1 %23,2 ile en yliksek seviyeye ulasmaktadir, bu oran, geng
grubun yaklasik 4 katidir, diisiik egitim seviyesi%?70,0 ile en yiiksek oranda yer almaktadir, orta
ve yiiksek egitim seviyesine sahip olanlarin oranlar1 %3,0 ve %3,7, diger yas gruplarina gore
oldukca diisiik kalmaktadir, gen¢ yas grubunda egitim diizeyi nispeten yiiksektir, fakat yas
ilerledikce egitim seviyesi belirgin bigimde azalmaktadir, yiiksek e8itim seviyesi geng grupta en

yiiksek seviyede %20,0 iken yasla birlikte diiserek 65 yas ve listiinde %3,7’ye gerilemektedir.

Tablo 6

Katilimcilarin Almanca Konusma Dil Becerilerinin Goriismeci Tarafindan Degerlendirilmesi (%

olarak)

Kategori Turkler  Eski Italyanlar Yunanlar Polonyalilar Genel
Yugoslavlar

Cok koti 6.5 3.0 2.0 3.8 4.1 4.3

Almanca

K6t Almanca 12.4 6.1 4.6 7.7 7.4 8.4

Orta Almanca 20.0 15.0 17.2 16.8 18.4 17.8
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Iyi Almanca 20.1 25.4 24.9 21.9 26.1 23.1

Cok iyi Almanca 41.0 50.5 51.3 49.8 44.1 46.4
(akici)
Almanca 3,77 4,14 4,19 4,06 3,99 3,99

ortalama deger

Tiirk katilimeilarin en biiyiik dil beceri grubu, %41,0 ile ¢ok i1yi akici seviyesindedir. Bu durum,
katilimcilarin 6nemli bir kisminin Almancay1 iyi bir diizeyde konusabildigini gostermektedir.
Ancak toplamda %18,9'luk, ¢cok kotii %6,5 ve kotiiniin %12,4 toplaminin, Almanca konusma
becerilerinde sorun yasadig1 goriilmektedir. Bu oran, genel ortalamaya %12,7 gore yiiksektir. Orta
seviyede Almanca konusan katilimcilar %20,0, iyi diizeyde %20,1 konusanlarla birlikte yaklasik
%40,1'lik bir oranla orta-1yi seviyelerde yer almaktadir. Tiirk katilimcilarin Almanca konusma
becerilerinin ortalamasi %3,77 genel ortalamanin %3,99 altindadir. Bu sonug, Tiirk grubunun
Almanca dil becerilerinde genel gdgmen gruplarina gore bir miktar geride kaldigin1 ortaya

koymaktadir.

Tablo 7

Katilimcilarin Almanca, Anlama, Konusma, Okuma, Yazma Dil Becerilerinin Degerlendirilmesi

(% olarak)

Yetenek Tirkiye  Eski Italya Yunanistan Polonya  Genel
Yugoslavya

Anlama Cok Iyi 36,2 48,1 51,6 46,6 42,7 42,7

Anlama lyi 27,0 34,3 29,4 30,4 31,1 29,7

Anlama Orta 24,6 12,6 15,3 15,2 19,3 19,2

Anlama Kot 7.5 4,0 2,5 5,2 3.9 5,4
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Anlama  Cok 3,6 1,0 0,6 2.3 2,8 2.4
Koti

Anlama Hig 1,1 0,1 0,6 0,3 0,3 0,6
Anlama 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam

Konusma Cok 31,7 39,7 46,1 41,3 33,2 36,7
Iyi

Konusma lyi 24,0 36,4 28,7 28,7 31,6 28,6
Konusma Orta 26,0 16,5 19,5 19.9 24,7 22,2
Konusma Koétii 12,9 5,5 4,1 6,5 6,3 8,8
Konusma Cok 3.8 1,7 0.9 2,8 33 2,7
Koti

Konusma Hig 1,6 0,2 0,7 0,8 0,8 1,0
Konusma 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam

Okuma Cok Iyi 28,5 37,2 40,1 38,0 31,4 33,3
Okuma lyi 24,2 30,4 23,7 27,1 33,9 26,6
Okuma Orta 18,7 19,4 22,1 15,2 18,7 19,1
Okuma Kotii 13,9 7,0 9,0 9,3 10,2 10,9
Okuma Cok 6,0 3,6 1,9 5,7 2,8 4,5
Koti

Okuma Hig 8,7 2,4 3,2 4,7 3,0 5,6
Okuma 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam
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Yazma Cok Iyi 24,5 30,4 32,0 31,5 23,2 27,5

Yazma lyi 18,9 20,4 16,3 22,0 25,7 19,7
Yazma Orta 17,2 23,8 26,4 15,2 26,5 20,7
Yazma Kotii 18,0 14,5 12,7 15,2 15,2 15,9
Yazma Cok 8,1 6,6 6,2 7,2 4.4 7,1
Kot

Yazma Hig 13,4 4,3 6.5 8,8 5,0 9,2
Yazma Toplam 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Anlama becerisi a¢isindan Tiirk katilimcilarin %63,2'si ¢ok iyi veya iyi iyi bir seviyededir. Ancak
%11,1 gibi 6nemli bir oran, Almancayr anlamada ciddi sorunlar yasamaktadir. Konusma
becerilerinde toplamda %55,7 ¢ok iyi veya iyi oraninda katilimei iyi seviyededir fakat %16,7'lik
kesim, konugmada ciddi zorluk ¢ekmektedir. Bu oran, anlama becerisine gore daha yiiksektir ve
katilimcilarin ifade becerilerinin anlama becerilerine kiyasla daha diisik oldugunu ortaya
koymaktadir. Okuma becerilerinde iyi ya da ¢ok iyi olanlarin toplam orani %52,7, anlama ve
konugmaya gore diisiiktiir. Ayrica %19,9'u diisiik, %8,7'si hi¢ okuyamayan bir kitle bulunmaktadir.
Bu durum, katilimcilarin onemli bir boliimiiniin yazili Almanca metinleri anlamakta
zorlanabildigini gostermektedir. Yazma becerilerinde toplam %43.,4 ¢ok iyi ya da iyi ile dil
becerileri arasinda en diisiik oran1 gostermektedir. Buna karsilik katilimeilarin %39,5 gibi ciddi bir
orant yazmada c¢ok diisiik becerilere sahiptir ya da %]13,4’liik bir nispette hemen hig
yazamamaktadir. Bu sonug, Tiirk katilimcilarin Almanca becerileri arasinda en zayif alamnin
yazma oldugunu net olarak ortaya koymaktadir. En gii¢lii beceri %63,2 orantyla anlama iken, en
zayif beceri %43,4 ile yazmadir. Hi¢ yapamayanlar kategorisinde en ¢cok %13,4 ile yazmada en

az %1,1 ile anlamada yer almaktadir.
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Tablo 8

Katilimcilarin - Anadillerinde, Anlama, Konusma, Okuma, Yazma dil Becerilerinin Oz

Degerlendirilmesi (% olarak)

Kategori Tiirkiye Eski Italya Yunanistan Polonya Genel
Yugoslavya

Anlama 1.3 2.5 2.0 2.9 0.9 1.8

Hig veya kotii

Anlama Orta 4.9 3.5 34 6.1 3.0 4.0

Anlama Iyi 93.7 94.0 94.6 909 96.1 93.1

veya ¢ok 1yi

Anlama Belirtilmemis 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.1

Anlama Toplam 100.0  100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Anlama Ortalama 5.61 5.65 562 553 5.89 5.62

Konugma 1.0 2.7 22 3.1 0.6 1.7

Hig veya kotii

Konugma Orta 5.2 33 3.2 6.1 2.7 4.1

Konugma 93.9 94.0 94.6  90.8 96.6 93.2

Iyi veya ok iyi

Konusma Belirtilmemis 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0

Konusma Toplam 100.0  100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Konusma Ortalama 5.59 5.55 5.54 5.45 5.88 5.58

Okuma 8.2 9.5 6.5 7.6 6.7 6.7
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Hig veya kotii

Okuma Orta 11.1 9.1 11.3 11.8 10.1 10.1
Okuma 80.8 81.1 82.0 80.4 83.1 83.1
Iyi veya ok iyi

Okuma Belirtilmemis 0.0 0.3 0.2 0.2 0.1 0.1
Okuma Toplam 100.0  100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Okuma Ortalama 5.18 5.35 535 532 5.42 5.37
Yazma 10.2 8.6 7.6 12.4 2.2 9.0
Hig veya kotii

Yazma Orta 14.5 15.0 159 159 13.2 13.7
Yazma 75.2 76.2 76.5 71.6 84.3 77.3
Iyi veya ¢ok iyi

Yazma Belirtilmemis 0.0 0.2 0.1 0.1 0.2 0.0
Yazma Toplam 100.0  100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Yazma Ortalama 5.15 5.24 519 497 5.76 541

%93,7 gibi yiiksek bir oran, Tiirk katilimcilarin anlama becerisinde basarili oldugunu
gostermektedir. Konusma becerileri de anlama becerilerine ¢ok yakin seviyede olup %93,9, Tiirk
katilimcilarin anadilini konusma konusunda ¢ok basarili oldugunu isaret etmektedir. Okuma
becerisi, anlama ve konusmaya gore daha diisiik seviyededir. %80,8 oraninda 1yi veya ¢ok iyi olan
katilimeilar olsa da %38,2’lik bir kesimin okuma becerilerinin zayif oldugu goriilmektedir. Tiirk
katilimcilanin yazma becerileri, diger becerilere gore en diisiik seviyededir. Iyi veya ¢ok iyi

yazanlar %75,2 oraninda kalirken, %10,2°lik bir kesim hi¢ veya koétii diizeyde yazmaktadir.
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Tiirk katilimcilar, ana dil becerileri agisindan en giiclii yonleri %93,7 nispetiyle anlama ve %93,9
ile konusmadir. Buna karsin, okuma (%80,8) ve 6zellikle yazma (%75,2) becerilerinde belirgin bir
diisiis goriilmektedir. Ortalama puanlar da bunu dogrular niteliktedir. Dinleme (5,61) ve konusma
(5,59) yiiksek ortalamalara sahiptir. Okuma (5,18) ve yazma (5,15) becerileri ise daha diisiik
kalmaktadir.

Tablo 9

Almanca Dil Bilgisi ve Anadillerinde Dil Bilgisi Ortalama Degerleri

Ulke Almanca Dil Bilgisi Anadilindeki Dil Bilgisi
Tirkiye 4,41 5,35
Eski Yugoslavya 4,88 5,44
Italyanlar 4,89 5,38
Yunanlar 4,77 5,30
Polonya 4,73 5,84

Tiirk katilimeilarin Almanca dilbilgisi ortalamasi 4,41 olarak belirlenmistir. Bu deger, diger iilke
gruplar ile karsilastirildiginda en diisiik seviyededir. Bu seviye, Tiirk katilimcilarin genel Almanca
dilbilgisi agisindan orta bir diizeyde oldugunu gostermektedir. Tiirk katilimeilarin ana dilindeki
dilbilgisi ortalamasit 5,35 olarak 6l¢iilmiis olup olduke¢a yiiksek bir diizeyi temsil etmektedir. Bu
oran, Tiirk katilimcilarin kendi ana dillerine hakimiyetlerinin gii¢lii oldugunu géstermektedir. Tiirk
katilimcilar agisindan ana dil dilbilgisi 5,35 ile 4,41 olan Almanca dilbilgisinden yaklasik 0,94
puan daha yiiksektir. Bu fark, Tiirk katilimcilarin kendi ana dillerinde dilbilgisel yetkinliklerinin

Almanca dilbilgisine gore daha giiclii oldugunu géstermektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu calismada elde edilen veriler dogrultusunda yapilan analizler yas, egitim diizeyi ve ana dil ile
Almanca 6grenimi arasindaki etkilesim iizerinde yogunlasmistir. Ana dil ve Almanca becerileri
arasindaki iliski, genel dil yeterliligi diizeyinde ele alinmigtir. Veriler, yliksek ana dil bilgisinin
Almanca 6grenimini siirli fakat olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu durum, ana dil
yeterliliginin tek basina belirleyici olmadigini, ancak Almanca dil gelisimini destekleyici bir unsur
olarak katki saglayabilecegini ortaya koymustur. Ana dil yeterliligi yliksek bireylerin Almanca
ogreniminde dillerin yapisal farklarindan dolay1 her zaman avantaj saglamadig1 goriilse de genel

dil farkindaliginin siireci bir miktar kolaylastirdigi anlasilmstir.

Tirkiye kokenli gogmenlerin Almanca 6grenme siireglerine iliskin olarak elde edilen bulgular, yas
faktoriinlin Almanca dil becerileri tizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Geng
yas gruplarinda, Almanca 6grenme kapasitesi daha yiiksek ve edinilen becerilerin diizeyi daha
giicliidiir. Yas ilerledik¢e, Almanca becerilerinde belirgin bir diisiis yasandig goriilmiistiir. Bu
egilim, ozellikle ileri yas gruplarinda dil 6grenim siirecinin daha zorlayici hale geldigini ortaya

koymustur.

Yasin Almanca iizerindeki etkisi oldukga yiiksek diizeydeyken, ana dil becerilerinde ise yasa bagl
daha stabil bir seyir gozlemlenmistir. Bu durum, bireylerin ana dil yeterliliklerini yasamlar1
boyunca daha sabit diizeyde koruduklarini, ancak ikinci dil olarak Almanca 6greniminin yasla

birlikte daha fazla kayip yasadigim gostermistir.

25 Yasa Kadar (Geng¢ Yas Grubu): Egitim- Almanca korelasyonu 0,94 dogrultusunda, bu yas
grubundaki yiiksek egitim diizeyi %20, yiiksek egitim Almanca seviyesini 5,4'e ylikseltmistir. Yas-
Almanca korelasyonu -0,98 1siginda, yasin gen¢ olmast dil O0grenimini olumlu yo6nde
desteklemektedir. Ana dil seviyesi 5,2 yiiksektir ve Almanca ile arasindaki fark 0,2 kiigiiktiir.
Anadil-Almanca korelasyonu 0,27 zayif diizeydedir, geng yas grubundaki anadil becerileri %93,7

1yl anlama, %93,9 iyi konusma Almanca 6grenimini sinirli ama olumlu etkilemektedir.

26-35 Yas Grubu (Geng Yetiskin Grubu): Egitim-Almanca korelasyonu 0,94 g6z Oniine
alindiginda, egitim seviyesindeki diisiis gozlemlenmistir, yiiksek egitim %?20’den %12’ye
gerilemis, Almanca seviyesini 4,8'e diislirmiistiir. Yas-Almanca 6grenme korelasyonu -0,98

nedeniyle yas ilerledikce Almanca seviyesi geng gruba 5,4 gore diislis gostermistir. Ana dil
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seviyesi 5,45 giicliidiir, fakat Almanca ile aradaki fark 0,65 artmistir. Ana dil-Almanca korelasyonu
0,27 oldugundan, egitim seviyesindeki diisiis nedeniyle giiclii ana dil becerilerinin Almanca

Ogrenimine katkis1 zayif kalmistir.

36-45 Yas Grubu (Orta Yas Grubu): Egitim-Almanca korelasyonu 0,94 dogrultusunda egitim
diizeyinin diisiik olmasi, %12 yiiksek egitim oran1 nedeniyle Almanca seviyesi 4,4'e gerilemistir.
Yas-Almanca 6grenme korelasyonu -0,98 1s181nda, yas ilerledikce Almanca 6grenme yetenegi
daha belirgin sekilde azalmaktadir. Geng gruba gore 5,4’ten 4,4’e diismiistiir. Ana dil seviyesi 5,5
zirve yapmistir. Ancak Almanca ile arasindaki fark 1,1 ile ¢ok belirgin hale gelmistir. Ana dil-
Almanca korelasyonu 0,27 oraniyla zayif oldugundan, yiiksek anadil becerileri Almanca

O0grenimini sadece sinirh sekilde destekleyebilmistir.

46-55 Yas Grubu (Ileri Orta Yas Grubu): Egitim-Almanca korelasyonu 0,94 dikkate alindiginda
egitim seviyesinin diisiik olmasi, %12 ile yiiksek egitim Almanca dil seviyesini 4,0'a geriletmistir.
Yas-Almanca korelasyonu -0,98 nedeniyle yas arttikga Almanca becerisi belirgin bi¢cimde
diismektedir. Geng gruba gore 5,4°ten 4,0’a diismiis, ana dil becerisi 5,4 oraniyla yiiksektir. Ancak
aradaki farkin 1,4 oraniyla giderek arttigi goriilmektedir. Ana dil-Almanca korelasyonu 0,27
dogrultusunda, ana dil becerileri gii¢lii olsa da Almanca 6grenimi lizerindeki etkisi zayif diizeyde

kalmistir.

56-65 Yas Grubu (Orta-Yash Grup): Egitim-Almanca korelasyonu 0,94 nedeniyle diisiik egitim
diizeyi Almanca dil seviyesini 3,5 ile ciddi sekilde diisiirmiistiir. Yas-Almanca korelasyonu -0,98
dogrultusunda, yas ilerledikge dil 6grenimi belirgin sekilde zayiflamistir. Geng gruba gore 5,4’ten
3,5’e biiyiikk oranda diigmiistiir. Bu grubun ana dil becerisi 5,3 seviyesinde yiiksektir. Ancak
Almanca ile arasindaki fark 1,8 oraniyla oldukg¢a artmistir. Ana dil-Almanca korelasyonu 0,27 g6z
onlinde bulunduruldugunda, yiiksek ana dil bilgisinin Almanca 6grenimini sinirli bigimde

destekledigi soylenebilir.

65 Yas Ustii (Yasli Grup): Egitim-Almanca korelasyonu 0,94 dikkate alindiginda, bu yas grubunda
yiiksek egitim orani sadece %3,7’dir ve bu durum Almanca seviyesini 3,3'e kadar diiglirmiistiir.
Yas-Almanca korelasyonu -0,98 ile ok gii¢liidiir. Bu da yaglilikla birlikte dil 6greniminin belirgin
sekilde azaldigin1 gostermistir. Ana dil seviyesi 5,1 ile hala yiiksek seviyededir fakat Almanca ile

fark 1,8 ile bu yas grubunda da belirgindir. Ana dil Almanca korelasyonu 0,27 zayif diizeyde
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oldugu icin, ileri yas ve diisiik egitim seviyesinde ana dil becerileri Almanca 6grenimine diisiik

katk1 saglamaktadir.

Elde edilen veriler 1s181nda egitim diizeyinin ana dil ve Almanca dil becerilerinin gelisiminde
onemli bir bir rol oynadigi anlasilmistir. Diislik egitim seviyesine sahip bireylerde, Almanca
ogreniminde sinirl1 bir basart gézlemlenmistir. Bu durum, egitimin yalmzca bilgi edinme degil,
ayn1 zamanda yeni dil yapilarimn kavranmasi ve uygulanmasinda belirleyici bir unsur oldugunu
ortaya koymaktadir. Egitim diizeyi yiikseldikge, bireylerin dil becerilerinde artislar goriilmekte,
ozellikle yazili ve yapisal dil alanlarinda bu fark daha belirgin hale gelmektedir.

Dil edinimini etkileyen birgok faktdr olmakla birlikte yas, egitim diizeyi ve ana dil yeterliliklerinin
birlikte degerlendirilmesi gereken bir yapi oldugu goriilmektedir. Ana dil ve Almanca becerileri
arasindaki potansiyel etkilesimlerin dogru analiz edilmesinin daha etkili 6gretim stratejilerinin

gelistirilmesini miimkiin kilabiecegi belirlenmistir.

Oneriler
e Entegrasyon kurslarinda yas farkliliklarina duyarlt modiiller olusturulmalidir.

e Geng yas grubuna yonelik hizlandirilmis ve uygulamali igeriklerle, yagh bireyler icin ise

daha yavas ilerleyen, destekleyici pedagojik yontemler benimsenmelidir.

e Kurslar, gruplandirmada katilimeilarin egitim seviyesini de dikkate almali bu dogrultuda,
miimkiin oldugu 6l¢iide homojen gruplar olusturulmalhidir, diisiik egitim diizeyine sahip
bireylere 6zel okur-yazarlik ve temel Ogrenme becerilerini giiclendirmeye yonelik

modiiller eklenmelidir.

e Entegrasyon kurslarinda ana dil ve Almanca 6grenme iligkisine dikkat ¢ekilmeli, iki dil
arasinda dogrudan aktarim degil, yapisal farkliliklar1 fark ettirici ve Ogretici icerikler

benimsenmelidir.

e Genel egitim diizeyinin diisiik olmasi sebebiyle, entegrasyon kurslarinda temel okur-
yazarhk, dil farkindaligi ve yapi kavrama becerilerini gelistirmeye yonelik icerikler

artirtlmalidir.
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e Ana dil diizeyi yiiksek olan bireylerin Almanca 6greniminde yasayabilecegi zorluklar i¢in
hedefli dil karsilastirma uygulamalar1 ve ¢ift dilli destek materyalleri kullanilmasi daha

tesirli neticeler saglayabilir.

e Katilimcilarin 6grenme stireglerini siirekli izlemeye yonelik bireysel 6grenme planlart
olusturulmali, yas, egitim diizeyi ve ana dil yeterliligi gibi faktorlere gore kisisel destek

saglanmalidir.

e Egitim personeline, heterojen gruplarla calisma ve bireysel 6grenme ge¢misine gore

Ogretim tasarlama konularinda mesleki gelisim imkanlart sunulmalidir.

e Entegrasyon kurslarinin basarisi, yalnizca dil seviyesi kazammi ile degil; katilimcinin
sosyal yasama, isglicii piyasasina ve kamu hizmetlerine aktif katilimiyla

degerlendirilmelidir.
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