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Ozet

Bir iilkede sunulan egitim hizmetleri belirli politikalar gercevesinde gergeklestirilmektedir. S8z konusu egitim
politikalar1 onlar1 olugturanlarin yagam ve egitimle ilgili diigiincelerini ve felsefelerini yansitmaktadir. Bu nedenle
egitim felsefesi hakkinda bilgi sahibi olmak benimsenen politikalarin ve onlarin nasil yonetileceginin daha iyi
anlagilmasini saglamaktadir. Bilimsel disiplinlerin ve alanlarin bilgi olugturma bigimleri alana 6zgtidur. Buna gore bilgi
ve bilginin epistemik kullanimlari bilginin nasil olusturulduguna dair az da olsa bir fikir olmadan anlagilamaz.
Aragtirmacilarin bilginin nasil olusturuldugunu ve muhtelif disiplinlerin bunu nasil farkli yaptigini inceleyip yeniden
diizenleyebilmeleri i¢in bilis 6tesi yapilara ihtiyaci vardir. Bu noktada konunun felsefi boyutu da 6nem kazanmaktadir.
Egitim felsefesi felsefenin bilgi kuramu ile iliski ig¢indedir ve bir egitim felsefesi insanin dogasini neyin olusturdugu,
insanin ilgileri, ihtiyag¢lari, mutlulugu ve insan i¢in iyinin ne olduguna dair ¢esitli goriisler 6ne siirer. Bu anlamda
egitim yonetimi alaninda bilginin nasil bilindigi, bilgi iiretiminde hangi araglarin kullanildigi, hangi kaynaklara
basvuruldugu, bilginin nasil uygulanabilir oldugu ve bilginin kesinligi tespit edilmelidir. Bu baglamda en az bilgi
kadar dogruluk sorunsali da onem arz etmektedir. Dogru, gergege uygun olan onermedir. Gergek ise biling ve
tasarimdan bagimsiz var oldugu kabul edilen ve dogru onermenin konusu olan seydir. Dogruluk ve gergeklik
kelimeleri zaman zaman birbirinin yerine kullanilmaktadir. Ancak aslinda ikisi farkli seylerdir. Gergeklik dis diinyada
var olan bir sey veya olgudur. Bu nedenle gercektir. Yok ise gergek degildir. Dogruluk, dogru olan bir édnermenin
ozelligi olup var olan bu sey veya olguya iliskin 6nerme veya beyandir. Dogruluk, 6nerme ile olgu arasindaki mantiksal

iliskiye isaret etmektedir. Bu nedenle dogru olanin gercek, gercek olanin dogru olup olmadig1 sorgulanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim Y&netimi, Epistemoloji, Dogruluk Sorunsali
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The Problem of Accuracy in Educational Management from the Point of View of Epistemology
Abstract

The educational services offered in a country are carried out within the framework of certain policies. These
educational policies reflect the thoughts and philosophies of those who create them about life and education. For this
reason, having knowledge about the philosophy of education provides a better understanding of the adopted policies
and how to manage them. The forms of knowledge creation of scientific disciplines and fields are specific to the field.
Accordingly, knowledge and the epistemic uses of knowledge cannot be understood without at least a slight idea of
how knowledge is created. Researchers need structures beyond cognition in order to examine and reorganize how
information is created and how various disciplines do it differently. At this point, the philosophical dimension of the
subject also becomes important. The philosophy of education is in relation to the theory of knowledge of philosophy,
and an educational philosophy proposes various views on what constitutes the nature of man, human interests, needs,
happiness, and what is good for man. In this sense, it is necessary to determine how knowledge is known in the field
of educational management, what tools are used in the production of knowledge, what resources are used, how
knowledge is applicable and the accuracy of knowledge. In this context, the problem of accuracy is at least as important
as information. True, it is the proposition that corresponds to the truth. Truth, on the other hand, is that which is
accepted to exist independently of consciousness and design and is the subject of the correct proposition. The words
truth and reality are used interchangeably from time to time. But actually, the two are different things. Reality is a
thing or phenomenon that exists in the external world. Therefore it is real. If not, it is not real. Truth is the property of
a proposition that is true, and it is a proposition or statement about this thing or phenomenon that exists. Truth refers
to the logical relationship between a proposition and a fact. For this reason, it is questioned whether what is true is
true, and what is true is true.

Key Words: Education, Educational Management, Epistemology, The Problem of Accuracy

Giris

Ozne ile nesne arasinda bag kurma bilme, bu etkilesim sonucu ortaya ¢ikan sey ise bilgidir. Bilinen
sey her tiirlii dogal, toplumsal, siyasal, ekonomik, psikolojik her tiirlii olay, olgu, deger, inang ve
nesne olabilir. Bunun yaninda bilme isini yapan insan ayn1 zamanda nesne de olabilir (Sonmez,

2017).

Bilgi ayn1 zamanda bir kisinin belirli bir nesne veya s6z konusu olan sey karsisindaki hali olarak

da tanimlanmaktadir (Crubellier ve Pellegrin, 2017).

Diger bir ifade ile bilgi, bilmek fiilinden tiiretilmis olan ve 6znenin nesne hakkindaki kavrayisini
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belirten bir isimdir. Bu kapsamda bilginin fiili ve zihni olmak tizere iki anlami vardir. Ancak her
iki anlamda da asil olan 6zne olup 6zne olmaksizin bir bilgiden bahsetmek s6z konusu degildir
(Mehdiyev, 2011).

Bilginin ve hatta bilimin tarihi insanlik kadar eskidir ¢linkii insanoglu her zaman her yerde merak,
ihtiya¢ veya fayda nedeniyle bilgi ile etkilesim halinde olmustur (Arslan, 2017). Bu nedenle farkl

sekillerde bilgi edinme, bilgi Gretme ve kullanma pratikleri gelistirmiglerdir.

Ancak iiretilen veya edinilen her bilginin dogru veya kullanish olup olmadig1 da bir soru isareti

olarak kalmistir. Bu nedenle bilgiyi konu edinen bir felsefe dali olan epistemoloji ortaya ¢ikmaistir.

Epistemoloji literaturde bilgi felsefesi, bilgi kurami, bilginin bilimi, bilgi teorisi (Arslan, 2017,
Cevizci, 2015; Mehdiyev, 2011) ve bilgi sorunu (S6nmez, 2017) olmak iizere farkl: sekillerde yer

alir. Ancak zaman zaman ilim ve scientia seklinde de adlandirilmistir (Mehdiyev, 2011).

Dolayisiyla epistemolojinin 6zel ¢alisma alani bilimin kendisi olup sirasiyla bilimsel kavram ve

teorilerin olusturulmasini, uygulama sathasin1 ve yapisini inceler (Lacob, Popescu ve Ristea,
2015).

Bu baglamda epistemoloji bilginin kaynaginin giivenilirligine, bilmekten kastedilenin ne olduguna
(Winning ve Vieyrai 2009), bilginin imkanina, kaynagina, sinirlarina ve 6lgiitlerine dair sorular
sorar ve tartigsmalar yapar (Arslan, 2017); gegerliligine iliskin sorular1 yanitlamaya ¢alisir ve bilgiyi

olusturan savlarin nasil temellendirilecegini sorgular (Pears, 2003).

Bu tartigmalar ‘Bilgi nedir? Bilginin kaynaklari var midir? Bilginin kaynaklari nelerdir? Gergek
bilinebilir mi? Bilginin neligi nedir? Dogru bilgi, olas1 bilgi, sagma bilgi nedir? Bilgi apriori midir
aposteriori midir? Dogrulugun degeri nedir? Yiizde yliz dogru bilgi var midir?” gibi sorular ve
cevaplar lizerinden yapilir (Sénmez, 2017).

Ayrica, bilginin 6zii madde mi diisiince mi? Her sey bilinebilir mi? Bilginin sinir1 var midir?

Bilginin kaynag1 akil mi, deney mi yoksa sezgi midir seklindeki sorulara kavramlar cevap arar

(Bal, 2004).

Bu konulara iliskin ilk girisim Herakleitos, Parmenides, Demokritos ve Anaksagoras gibi Yunan
diistiniirler zamaninda gergeklesmistir. Ancak bilgi Sofistler, Sokrates, Platon ve Aristoteles

zamaninda felsefenin siirekli konusu olmustur (Arslan, 2017).

Bununla birlikte epistemoloji ilk defa James Frederick Ferrier tarafindan 19. ylizyiln ilk yarisinda
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kullanilmistir. Fakat felsefenin temel bir alani olarak gii¢c kazanmasi aslinda modern dénemde yani
17. ylzyilda gerceklesmistir. Bunun sebebi modern kiiltiiriin en 6nemli belirleyicisinin bilim

olmasidir (Cevizci, 2015).

Sokrates, Platon ve Aristotle bilgiye iliskin sorulara cevap vermek i¢in ¢abalamis olsalar da bunlar
kismi olmustur. Ayrica goriisleri Descartes, (1596 — 1650), Hume (1711 —1776) ve Kant (1724
— 1804) gibi diisiiniirler tarafindan elestirilmistir. Bu biiyiik diisiiniirlerin hi¢biri bu sorulara uzun
soluklu cevap verememistir (Winning & Vieyra, 2009). Bunun yaninda bilginin gerek¢elendirilmis
dogru inang oldugu diisiincesi (Mehdiyev, 2011) de Gettier’in (1962) iddialariyla gii¢c kaybetmistir
(Winning & Vieyra, 2009).

Egitim Yonetimi Baglaminda Epistemoloji Kavrami ve Kapsam

Epistemoloji, ‘bilgi’ anlamindaki Yunanca episteme ve ‘bilim/agiklama’ anlamina gelen logos

kelimelerinin birlesiminden olusur (Cevizci, 2015; Mehdiyev, 2011; Winning & Vieyra, 2009).

Epistemoloji insanin bilgi yetisi, bilgi araglari, duyulari, algilari, gézlem yetisi ve deney yapma
becerisini sorgulamaktadir. Boylece insanin bir esyay1 kendisinde oldugu gibi bilip bilemeyecegini

incelemektedir.

Bu amagla bilgi teorisi bilginin kaynag, araglari, alani, kapsamu, sinirlari, ol¢iitii (Arslan, 2017)
ve dogruluguna (Cevizci, 2015) dair sorular sormaktadir. Ancak epistemoloji bilginin zihinde nasil
olustugunu incelemez. Bunun yerine bilgiyi bilgi olarak ele alir ve bilme stirecinde bitiin unsurlar

incelemektedir (Cevizci, 2015).

Bilgi felsefesinde siklikla yer alan bazi temel kavramlar bulunmaktadir. Bunlar bilgi, dogru,
dogruluk, dogru bilgi, gercek, kesinlik, akil, sezgi, deney, duyum, anlam ve fayda olarak

siralanabilmektedir (Arslan, 2017).

Bununla birlikte epistemoloji analitik ve yansitici bir ¢alisma alani olarak su dort alanda inceleme
yapmaktadir. Bunlardan bir tanesi bilimsel kavram ve teorilerin dogas1 ve yapisidir ki bu bazen
teorilerin sézdizimi olarak da adlandirilmaktadir. Diger inceleme alani bilimsel kavram ve

teorilerin nesnesi, ilgi alan1 ve anlami1 ki bu da teorilerin semantigi olarak adlandirilmaktadir.
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Epistemolojinin diger ¢alisma alanlari ise bilimsel yontem ile bilimsel ¢alismalarin sinirliliklart ve
degeridir. Bu baglamda epistemoloji asagidaki problemlere cevap arar (Simard & Rimouski,
2001°den akt. Lacob ve ark., 2015). Gegerlik problemleri. Diger bir ifade ile bilimin mantig1 veya

bilim tarafindan One siiriilen mantigin problemlerinin analizi ve bilimsel teorilerin yapisi.

1.0nem (significance) ve dogruluk/uygunluk (truth/pertinence) problemleri:

Bilimin semantigi/anlami veya bilimsel araglara uygulanan temsil/betimleme (representation),
bahsetme/kastetme/gonderme  (reference) ve yorumlama/tefsir  (interpretation)  kavramlarinin

degerlendirilmesi ve analizi.

2.Y0Ontem problemi:

Daha acik belirtmek gerekirse bilimsel yontemin incelenmesi ve bazi bilimlere 6zgii var olan

yontemlerin incelenmesi.

3. Bilimsel yaklasimin sinirliliklar1 ve degeri ile ilgili problemler:

Diger bir ifade ile bilimsel bilginin teorisi, bu tir bilginin statusi ile bilim ve bilim olmayan

arasindaki resmi inceleme.

Bu simiflama dikkate alindiginda epistemolojiyi sadece bilgiyi inceleyen felsefe dali olarak
nitelendirmenin s1g bir yaklasim oldugunu ve bilginin edinim ve iiretim agisindan gerc¢ekten ¢ok

boyutlu bir siire¢ oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Epistemoloji A¢isindan Egitim Yonetimi
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Bir iilkede sunulan egitim hizmetleri belirli politikalar ¢ercevesinde gerceklestirilmektedir. S0z
konusu egitim politikalar1 onlar1 olusturanlarin yasam ve egitimle ilgili diisiincelerini ve
felsefelerini yansitmaktadir. Bu nedenle egitim felsefesi hakkinda bilgi sahibi olmak benimsenen

politikalarin ve onlarin nasil yonetileceginin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir.

Bilimsel disiplinlerin/alanlarin bilgi olusturma bigimleri alana 6zgudur. Buna gore bilgi ve bilginin

epistemik kullanimlar1 bilginin nasil olusturulduguna dair az da olsa bir fikir olmadan anlasilamaz.

Aragtirmacilarin dolayisiyla bilginin nasil olusturuldugunu ve muhtelif disiplinlerin bunu nasil
farkli yaptigini inceleyip yeniden diizenleyebilmeleri i¢in bilis 6tesi yapilara ihtiyaci vardir (Boon

& Van Baalen, 2019). Bu noktada konunun felsefi boyutu da 6nem kazanmaktadir.

Egitim felsefesi felsefenin bilgi kuramu ile iligki i¢indedir ve bir egitim felsefesi insanin dogasini
neyin olusturdugu, insanin ilgileri, ihtiyag¢lari, mutlulugu ve insan i¢in iyinin ne olduguna dair

cesitli goriisler One siirer.

Buna bagli olarak da sunulacak egitim anlayis1 ve yontemi farklilik gosterir. Ornegin insanin
oziinde akil oldugunu savunan goriisle insanin beden ve ruhtan olusan bir yap1 oldugunu savunan

gorisilin egitim yaklasimi farklidir.

Benzer sekilde insanin bilgileri disaridan aldigini ¢iinkii zihnin dogustan bos oldugunu savunan
Johne Locke ile insanin dogustan bazi dogrulara sahip oldugunu savunan Descartes ve Sokrates

gibi diisliniirlerin egitim anlayis1 birbirinden farkli olacaktir (Arslan, 2017).

Bu nedenle egitim ve egitim yonetimi aragtirmacilarinin sahip oldugu felsefi inanglar onlarin bilgi
iiretme, kullanma ve yayma anlayis ve yontemlerini sekillendirmektedir. Bu nedenle bilgi iiretme
stirecinde ele alacaklar1 konular, kullanacaklar1 veri kaynaklar1 ve degerlendirme bicimleri

farklilik gosterecektir.

Clinkii Arslan’in (2017) da belirttigi gibi filozoflarin goriisleri onlarin genel diinya goriiglerinden,

diger bir ifadeyle sosyal, siyasal, ahlaki ve dini felsefelerinden etkilenir ve onlan etkiler.

Bu baglamda egitim alanindaki arastirmalarda pozitivizm ile baslayip elestirel teori ve post-
modernizme uzanan paradigma degisikliginin sebeplerini anlamlandirmak daha kolay olacaktir.

Ciinkii her donem benimsenen felsefi yaklasimlar arastirmacilarin tercihlerine de yansimistir.

Bu nedenle nihai hedefi bilgi Uretmek olan arastirmacilar i¢in bilginin ne oldugu, bilgi kavraminin

altinda yatan temel hipotezlerin ne oldugu, bilginin nasil olusturuldugu ve bilginin degerinin ne
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olduguna dair sorular1 yanitlamaya calismak 6nemlidir (Lacob ve ark., 2015).

Bu sebeple egitim alaninda arastirma yapan kisilerin bu konularda farkindaliginin olmasi
beklenmektedir. Felsefe her zaman bilimle etkilesim halinde olmus, bilim insanlar1 siklikla
‘nasil/nereden biliyorsunuz?’ sorusuyla karsi karsiya kalmistir. Yanitlamasi zor olan bu soru

bilimsel epistemolojinin tartigma alanina girmektedir.

Galileo, Newton, Bacon, Locke, Hume, Kant, Mach, Hertz, Poincaré, Born, Einstein, Plank,
Popper ve Kuhn gibi pek ¢ok yazar bu konuda kitaplar yazmistir. Ancak fen bilimleri, sosyoloji,
tarih ve din bilimlerinin kendilerine 6zgii bilme sekilleri ve farkli kesinlik (certitude) tlrleri

bulunmaktadir. Ornegin sosyologlar anketler yapip demografik veriden ¢ikarim yapmaktadir.

Tarihgiler yazili belgeler, fotograflar ve gorgii sahitligi gibi birincil kaynaklara basvurmaktadir.
Ilahiyatgilar kutsal kitaplar: ve yiiksek nitelikli ilahiyatcilarin eserlerini incelemektedir (Winning
& Vieyra, 2009).

Bu anlamda egitim yonetimi alaninda bilginin nasil bilindigi, bilgi liretiminde hangi araglarin
kullanildig1, hangi kaynaklara basvuruldugu, bilginin nasil uygulanabilir oldugu ve bilginin

kesinligi tespit edilmelidir.

Egitimin epistemolojik yapisim1 alanda kabul goren paradigmalar (zerinden incelemek
miimkiindiir. Mantiksal ampirizm, dogal bagdasimcilik, 6znellik, sosyal elestiri ve iligkisel olarak

adlandirilan bu paradigmalarin epistemolojik varsayimlari agagidaki gibi agiklanabilmektedir.

Mantiksal ampirizme gore nesnel bilgi savlar1 deneysel dogrulama ile haklilandirilmaktadir. Dogal
bagdasimcilikta epistemolojik cesitlilik benimsenmektedir, teorilerin bagdasimciligin 6l¢iitlerini
karsiladig1 diisiiniilmektedir. Oznelcilere gore biitiin bilgimiz 6znel unsurlar icermektedir,
nesnellik reddedilmektedir.

Sosyal elestiriye gore insan kendisini bildigi seyden ayiramamaktadir ve bu onun sorgulamasini
etkilemektedir. Iliskisel teoriye gore ise bilgi kisinin sosyal iliskilerine bagli olarak
olusturulmaktadir (Eacott, 2017).

Egitim orgiitlerindeki pek ¢ok sorunla ilgilenen egitim yonetimi, arastirma konusu olarak genis bir
cerceve sunar. Ancak Ali ve Abdalla (2017), Egitimin temelde ii¢ ¢alisma alan1 oldugunu
belirtmektedir. Bunlardan ilki 6grenci, personel, paydaslar ve toplumu igeren insan kaynagi

alanidir. Tkinci alan planlamay1 gerektiren grenme kaynaklaridir. Ugiincii alan ise tesis ve finans
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kaynagidir. Fakat egitim yonetimi bu ti¢lii siniflamanin yaninda pek ¢ok alt alanla ilgilenir. Ctnkd
okul yoneticileri egitim politikalarinin hem lideri hem de uygulayicisidir. Dolayisiyla egitim
yonetimi bilgisinin kaynagi ve sinirlar1 bagka disiplinlerle karsilikli etkilesim halinde olan esnek
bir yapiya sahiptir. Buna bagli olarak bilgi tiretme siirecinde kullanilan yontemler de ¢esitlilik arz

etmektedir.

Bilim insanlarinin ilgilendigi konular ve iirettikleri bilgi ayni zamanda i¢inde bulunduklar
toplumun sosyal, kiiltiirel ve siyasi kosullarindan da etkilenmektedir. Oplatka ve Nudar’in (2014)
belirttigi gibi bilim insanlarinin mesleki amaglari genellikle hiikiimet ve 6rgitsel baglamin etkisi
altindadir.

Bu nedenle egitim yonetimi alanindaki arastirmalarin iilkenin degerleri ile uyum i¢inde olma
cabasi gosterdigini belirtmek miimkiindiir. Ciinkii resmi makamlardan arastirma izni alabilme

kaygis1 arastirmacilarin birtakim konulari/sorunlar1 goz ardi etmesine neden olmaktadir.

EGITIM YONETIMINDE DOGRULUK SORUNSALI

Dogruluk-Gergeklik

Dogru, gercege uygun olan 6nermedir. Gergek ise biling ve tasarimdan bagimsiz var oldugu kabul
edilen ve dogru onermenin konusu olan seydir. Dogruluk ve ger¢eklik kelimeleri zaman zaman

birbirinin yerine kullanilmaktadir. Ancak aslinda ikisi farkli seylerdir.

Gergeklik dig diinyada var olan bir sey veya olgudur. Bu nedenle gergektir. Yok ise gergek degildir.
Ornegin Giines evrende var oldugu igin gercektir. Ancak dogruluk, dogru olan bir énermenin
ozelligi olup var olan bu sey veya olguya iliskin énerme veya beyandir. Ornegin Giinesin sicak

olmast dogru bir beyandir (Arslan, 2017).

Diger bir ifade ile dogruluk, 6nerme ile olgu arasindaki mantiksal iliskiye isaret etmektedir. Bu
nedenle dogru olanin gergek, gergek olanin dogru olup olmadigr sorgulanmaktadir (Mehdiyev,

2011).

Cevizci (2015) de gercekligi imgesel ve diissel olmayan, diisiince ve insan zihninden bagimsiz
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olarak var olan sey olarak; dogrulugu ise Onermelerin, yargilarin ve inanclarin 6zelligi olarak
tanimlamaktadir. Bu anlamda bir bilginin dogrulugunu veya ger¢ekligini degerlendirirken bu

ayrimin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Bilgi 6zne ile nesne arasindaki etkilesimin Uriinl oldugu igin bilginin dogrulugu hem 6zneye hem
nesneye baglidir. Oznenin yasantisi, yetenegi, kapasitesi, degerleri ve igcinde bulundugu ortam
gercege bakisini etkilemektedir. Benzer sekilde nesnenin soyut ya da somut olmast, ne sekilde var

oldugu, degiskenligi ve ulasilabilirligi onun dogrululugunu belirlemektedir (S6nmez, 2017).

Dogruluk-Anlamhhk

Bilgi teorisinde karistirilan bir kavram ikilisi de dogruluk ve anlamliliktir. Bir dnermenin dogru
olabilmesi i¢in 6nce anlamli olmasi gerekir. Ciinkii herhangi bir anlam ifade etmeyen bir sdylemin
dogruluguna veya yanlisligina karar verilemez. Bununla birlikte bir 6nermenin anlamli olmast

onun dogrulugunu garanti altina almaz (Arslan, 2017).

Bu baglamda egitim arastirmalarinda dogru ve anlamli ifadeleri kullanilirken dikkatli olmak
gerekmektedir. Anlamlilik mantiksal/dilsel ve pragmatik acidan farkli ele alinmaktadir. Pierce’a
gore bir bilginin anlamliligi onun deney diinyasinda test edilebilmesine ve kendisine dair

dogrulama veya yanlislama yapilabilmesine baghdir.

Dogruluk ise James tarafindan pratik veya psikolojik olarak ise yaramasi ile iligkilendirilir. Dewey
ise dogrulugu deneyde karsilagilan problemlerin ¢6zlimiinde bir ara¢ olmasi durumuna gore

degerlendirir.

Dewey’e gore insan zihni dogadan ayr1 yer almaz, aksine onunla birlikte vardir. Bu nedenle bilgi
doganin i¢inde yer alir. Bu anlamda bilgi edinme eylemi bir problemle karsilasip onu ¢ézme
stirecidir. Dewey’in goriigleri egitim alaninda problem ¢6zen ve islevsel egitim anlayigini ortaya

cikarmustir (Arslan, 2017).

Buradan hareketle egitim alaninda bilgi {iretiminde neyin anlamli, neyin dogru olduguna karar
vermek aslinda bilginin kaynagi ve dogasma iligkin goriislerle paraleldir. Bu sebeple
arastirmacinin benimsedigi paradigma onun bilgi edinme arag ve yontemleri ile edindigi bilginin

Ozelliklerini de etkiler.
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Dogruluk Problemi, Gerekgelendirilmesi ve Kuramlari

Her bilim dalinin kendine 6zgii soru ve sorunlar1 vardir. Fakat biitiin bilim insanlarinin dikkate
almalar1 gereken soru gergekten nasil/nereden bildikleridir. Benzer sekilde inanglarini nasil

dogruladiklarina ve kanitladiklarina dair sorular1 cevaplamalar gerekmektedir.

Eger kanit sunulamiyorsa o halde kisi bilgi degil inang sahibidir. Bu ylizden bir seyi bildigini iddia
eden bir kisinin her zaman ‘nereden biliyorsun?’ sorusuna hazirlikli olmasi ve bu soruyu
cevaplamaya istekli ve yetenekli olmasi gerekmektedir (Winning & Vieyra, 2009). Bu baglamda

bilginin dogrulanmasina iliskin kuramlar bilim insanlarina yol gosterici olacaktir.

Dogruluk yillar boyu felsefenin énemli bir sorusu olmustur. Ancak felsefede cevap aranan neyin
dogru oldugundan ¢ok dogrulugun ne oldugu sorusudur. Bu baglamda miitekabiliyet¢i dogruluk
kurami, apagiklik olarak dogruluk, bagdasimci dogruluk anlayisi mutabakatci dogruluk anlayis,
insac1 dogruluk anlayisi1 ve pragmatist dogruluk anlayisi olmak iizere ¢esitli dogruluk kuramlari

gelistirilmistir (Cevizei, 2015).

Gerekcelendirme, inang ve bilgi arasinda bir kopri olup bir onermenin hakliliginin nasil
aciklanabilecegine isaret etmektedir. Bir inancin gerekg¢elendirilebilir olmasi onun akla uygun,

pozitif ve konstruktif oldugu anlamina gelmektedir.

Bilginin hakliligin1 ortaya koymak icin temelcilik, giivenilircilik ve islevselcilik olmak tizere farkl
kuramlar 6ne siirtilmiistiir (Mehdiyev, 2011). Bunun yaninda haklilandirma kuramlar i¢selcilik ve

digsalcilik seklinde de gruplanabilmektedir (Cevizci, 2015).

Sonug

Epistemoloji felsefenin diger dallar ile iliski i¢indedir. Hatta akademik ¢alismalarin vazge¢ilmez
bir diger konusu olan ontoloji ile diyalektik bir iliskisi vardir. Ciinkii ilk ¢ag ve orta ¢ag boyunca
epistemolojinin mi ontolojinin mi daha 6nde oldugu bir tartisma konusu olmus, metafizik, diger

bir ifadeyle varlik felsefesi 6nde olmustur.

Bu baglamda Once varligin var oldugu kabul edilip onun bilgisinin nasil elde edilecegi konu
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olmustur. Ancak modern donemle birlikte dnce bilginin varligi kabul edilmistir (Cevizci, 2015).
Aslinda bu duruma bakarak halen ontolojinin 6nde geldigi iddia edilebilir ¢linkii agiklama var

olma kavrami tizerinden yapilmaktadir.

Epistemolojide klasik/geleneksel epistemoloji ve kita epistemolojisi olmak iizere iki farkl
yaklasim bulunmaktadir. Kant sonrasina kadar var olan klasik epistemoloji bilginin kaynagi,
dogrulugu ve smirlar1 gibi klasik sorunlari tarihi sartlar da dahil her tiirlii unsurdan bagimsiz ele

almaktadir.

Kita epistemolojisi ise Hegel’in Kant ve evrenselcilik elestirileri ile baslamis olup Nietzsche ve
Marx Gzerinden fenomenoloji, hermeneutik, elestirel teori, post yapisalcilik ve feminizm gibi
akimlara ulasmistir. Bu epistemoloji tiirii klasik epistemoloji gibi bilginin kaynagi ve dogrulugunu
sorgulamasina ragmen bu konular1 yeni bir a¢1 ve perspektiften incelemektedir. Bu baglamda

gercegi goreli olarak ele almakta ve baglami dikkate almaktadir.

Egitim yonetimi kapsaminda ve egitim bilimleri ¢ercevesinde egitim felsefesi felsefenin bilgi
kuramu ile iliski icindedir ve bir egitim felsefesi insanin dogasini neyin olusturdugu, insanin ilgileri,
ihtiyaclari, mutlulugu ve insan i¢in iyinin ne olduguna dair ¢esitli goriisler 6ne siirer. Buna bagl

olarak da sunulacak egitim anlayis1 ve yontemi farklilik gosterir.

Bu nedenle egitim ve egitim yOnetimi arastirmacilarinin sahip oldugu felsefi inanglar onlarin bilgi
tiretme, kullanma ve yayma anlayis ve yontemlerini sekillendirmektedir. Bu nedenle bilgi liretme
stirecinde ele alacaklar1 konular, kullanacaklar1 veri kaynaklari ve degerlendirme bigimleri

farklilik gosterecektir.

Filozoflarin goriisleri onlarin genel diinya goriislerinden, diger bir ifadeyle sosyal, siyasal, ahlaki
ve dini felsefelerinden etkilenir ve onlar1 etkilemektedir. Bu baglamda egitim alanmindaki
arastirmalarda pozitivizm ile baslayip elestirel teori ve post-modernizme uzanan paradigma
degisikliginin sebeplerini anlamlandirmak daha kolay olacaktir. Ciinkii her donem benimsenen

felsefi yaklasimlar arastirmacilarin tercihlerine de yansimistir.

Bu nedenle nihai hedefi bilgi Uretmek olan arastirmacilar igin bilginin ne oldugu, bilgi kavraminin
altinda yatan temel hipotezlerin ne oldugu, bilginin nasil olusturuldugu ve bilginin degerinin ne

olduguna dair sorular1 yanitlamaya calismak 6nemlidir.
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