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Ozet

Bu c¢alismanin amaci, mantiksal ¢6ziimlemeli diisiinme yontemlerinde otantik materyaller ile gercek dinya
durumlarmin kullaniminim incelenmesidir. Ogretim programlar1 ve dgrenme ortamlar1 iyi hazirlanmis olsa da
programin hedeflerine basarili bir bicimde ulagsmasinda 6gretmenlerin gerekliyeterliklere sahip olmasi bir zorunluluk
olmaktadir. Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi becerisini etkili kullanan ve mantiksal ¢éziimlemeli diisiinen
bireyler yetistirmesi beklenen dgretmenlerin mantiksal ¢oziimlemeli diigiinme yontemi bilgi, becerileri ve egilimlerine
sahip olmasi, 6grencileri mantiksal ¢oziimlemeli diisinmeyesevk edecek yodntem ve teknikleri uygulayabilmesi
gerekmektedir. Ulkemizde son yillarda egitimde yapilan kokli yenilikler neticesinde mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme
yontemi beceri ve tutumlarmin yaygilastirilmas: 6ncelik verilen konulardanbiri olmustur. Ogretmen ve 6grenci
yeterlikleri, ilk ve ortadgretim programlariyla birlikteyiiksekogretim dizeyindeki 6gretmen yetistirme programlari,
diisiinme yontemi egitimi temelinde yapilandiriimistir. Ogretmenlerin egitimleri boyunca, mantiksal ¢dziimlemeli
diisiinme yontemi tizerine farkindalik, bilgi ve kavrayis kazanmalari, 6grencileri mantiksal ¢6ziimlemeli diisinmeye
sevk edecek yontem, teknik ve 6l¢me araglarini nasil uygulayacaklarint 6grenmeleri gerekmektedir. Fakat aragtirmalar
Ogretmen egitiminde az sayida 6gretim ilyesi ve dgrencinin mantiksal ¢dziimlemeli diisiinme yontemi yonteminin
6gretiminde gerekli bilgi, anlayis ya da deneyime sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin aldiklari egitimlerde
mantiksal ¢oziimlemeli diisiinmeyi O&gretimlerine entegrasyonunu saglamak amaciyla, mantiksal ¢dziimlemeli
diistinme yontemi beceri ve egilimlerinin gelistirilmesi, izleme ve yansitmayi iceren istbiligsel becerileri, problem ve
argiimanlar1 kavrama gibi bircok alan ele alinmasmi gerektirmektedir. Mantiksal ¢oztimlemeli diisinmeye yo6nelik
mesleki bilgi, 6gretme yeterligi ve 6gretme davranislari mantiksal ¢oziimlemeli diisiinmeyi gelistiren 6gretim tasarimi
icin 6nemli goriilmektedir. Mantiksal ¢oziimlemeli disiinme yontemi uygulamalari igin 6gretmenlere rehberlik
edebilecek egitimlerin duzenlenmesi, kilavuz ve kaynak kitaplarin sunulmasi da bir gereksinim bicimde
gorilmektedir. S6z konusu ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla 6gretmen egitimi programlarinda yer alabilecek hedef,

icerik, etkinlikler ve 6lgme-degerlendirme boyutlarini igeren bir 6gretim programinin bilimsel arastirma ve program
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gelistirme agamalar1 dikkate alinarak gelistirilmesi ihtiyaglara daha verimli ve etkili bicimde cevap verilmesini

saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Mantiksal Céziimleme, Diisiinme Y6ntemi, Otantik Materyal, Gergek Diinya Durumu

The Use of Authentic Materials and Real-World Situations in Logical Analytical Thinking Methods
Abstract

The aim of this study is to investigate the use of authentic materials and real-world situations in logical analytical
thinking methods. Although the teaching programs and learning environments are well prepared, it is an obligation
for teachers to have the necessary competencies in order to successfully achieve the goals of the program. Teachers
who use logical analytical thinking method skills effectively and are expected to train individuals who think with
logical analysis should have logical analytical thinking method knowledge, skills and tendencies, be able to apply
methods and techniques that will lead students to think with logical analysis. As a result of the radical innovations
made in education in recent years in our country, the dissemination of logical analytical thinking method skills and
attitudes has become one of the priority issues. Teacher and student competencies, along with primary and secondary
education programs, teacher training programs at the higher education level are structured on the basis of thinking
method education. Teachers need to gain awareness, knowledge and understanding of the method of thinking with
logical analysis throughout their education, learn how to apply methods, techniques and measurement tools that will
lead students to think with logical analysis. But research shows that a small number of faculty members and students
in teacher education have the necessary knowledge, understanding or experience in teaching the method of logical
analytical thinking method. In order to ensure the integration of logical analytical thinking into the teaching of teachers
in the trainings they receive, the method of logical analytical thinking requires the development of skills and
tendencies, metacognitive skills including monitoring and reflection, understanding problems and arguments, as well
as many areas to be addressed. Professional knowledge for thinking with logical analysis, teaching competence and
teaching behavior are considered important for the design of teaching that develops thinking with logical analysis.
The organization of trainings that can guide teachers for the application of logical analytical thinking method, the
presentation of manuals and reference books are also seen as a requirement. In order to meet these needs, the
development of a curriculum containing goals, content, activities and measurement and evaluation dimensions that
may be included in teacher education programs, taking into account the stages of scientific research and program

development, will ensure that needs are answered more efficiently and effectively.

Key Words: Logical Analysis, Method of Thinking, Authentic Material, Real-World Situation
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Giris

Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi akil yiiriitme modeli, d6grencileri diisiinmeye tesvik
etmek icin akil yiirlitme siireci ya da karmasik problemlerin ¢6ziimiine akran ya da 6gretmen

liderligindeki grup tartismasi yoluyla dahil olmasini amaglayan bir 6gretim stratejisidir.

Modelin temel dayanak noktasi, geleneksel sinif tartismasina yonelik getirilen elestirilerdir.
Geleneksel smif tartismasinin daha ¢ok Ogretmenin hakimiyetinde ve Ggretmenin tartismayi
baslatma-cevap-degerlendirme sorulartyla monolog seklinde gergeklesmesi nedeni ile
elestirilmektedir (Dogan, 2015, 38).

Fung ve arkadaslar1 (2004), 6grencilerin diisiinme yontemi siiregleri iizerine konusmalari ve
karsilikli diyaloga girmelerinin mantiksal ¢éziimlemeli ve bagimsizdiisiinceyi gelistirdigini 6ne
stirmektedir. Bu goriise dayanarak isbirlikgi akil yiiriitme tartigmasini i¢eren bu modelin mantiksal

¢cozliimlemeli diisinme yontemi egitiminde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Modelin uygulanmasinda ilk asamada 6grencilere mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi dili,
ilke ve becerileri a¢ik ve dogrudan dgretilmektedir. Sonrasinda 6grenciler 6grenmelerin de bu ilke
ve becerileri kullanmalar1 yoniinde desteklenirler. Ogrenciler, dgretmen ya da akran liderligindeki

isbirlik¢i akil yiiritme tartismalarini igeren bir dizi diisiinme yontemi gorevine dahil edilmektedir.

Mantiksal ¢oziimlemeli diisinmede Olgme ve degerlendirme faaliyeti, 6gretimi hedeflenen
davraniglarin ne Olglide gerceklestigi, hangilerinin gerceklesmediginin ortaya koyulmasiyla

eksikliklerin belirlenmesi ve hedeflerin gézden gecirilmesi bakimindan 6nemlidir.

Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinmede 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinme becerilerinin dlgiilmesi ve
degerlendirilmesi 6grencilerde hangi becerinin eksik kaldig1 ve gelistirilmesi gerektiginin tespiti

icin gerekli gortulmektedir.

Mantiksal ¢6ziimlemeli diisiinmede 6grencilerin analitik diisiinme beceri ve egilimlerini 6l¢me ve
degerlendirmek igin gesitli girisimlerin yaninda bircok test gelistirme ¢alismasi da yiiriitilmiustiir.
Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme becerilerini ve egilimlerini degerlendirmede birtakim zorluklar
bulunmaktadir (Dogan, 2015, 39).

S6z konusu becerilerin standart testlerle 6lgim, diisiinmenin tim boyutlari ve bilesenlerini test

edememektedir. Aynm1 zamanda bu standart testlerin kullanimi simif igindeki Olgme ve
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degerlendirme siireglerine yeterli katki saglayamamaktadir.

Mantiksal Coziimlemeli Diisiinme Yontemi

Ogrencilerin mantiksal ¢6ziimlemeli diisiinme ydntemi alaninda egitilmelerinde uygulanan strateji
ve yontemlerin bazilari, yazili metinleri anlama, isbirligi ile 6grenme, tartisma,yazma, savlarin
anlagilmasi, mantiksal ¢oziimlemeli dinleme (Crawford vd, 2005); sokratik sorgulama, rol
oynama, deneyimleri analiz etme, goriis, mantikli yargi ve gercekleri birbirinden ayirmadir (Paul

vd, 1989).

Dolapci (2009, 69) mantiksal ¢éziimlemeli diisiinme yontemi 6gretimi stratejilerini su bicimde
siralamaktadir: Mantiksal ¢éziimlemeli tartisma, meslek degistirme, diyalog yazma, bir dakikalik
yazma, modelleme, mantiksal ¢oziimlemeli analiz, tartisma takimlari, dramatizasyon, olay
labirenti, kritik olay, senaryo olusturma, sokratik soru sorma, yaratici canlandirma, makale yazma,
alint1 ya da karikatiir, kesif, artilar eksiler ve alternatifler, ideolojik elestiri, akil hocalig1 ve temel

kurallar olusturma.

Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi yonteminin etkili bir bigimde o6gretilmesinde aktif
ogrenmenin hareketegegirilmesi amaciyla siif iginde soru sorma ve tartismanin desteklenmesi,

otantik problemler tizerinde okuma ve yazma etkinliklerinin diizenlenmesi 6nemli gortilmektedir.

Mantiksal Coziimlemeli Diisiinme Yéntemleri ile lgili Yapilan Cahsmalar

Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi becerilerini 6lgme ve degerlendirmeyi hedefleyen yurt
dis1 ve yurt i¢inde degisik katilimer gruplarina yonelik gelistirilmis ¢ok sayida standartlastirilmis

test bulundugu gorilmektedir.

Halpern (2001, 273) bu testlerin mantiksal ¢6ziimlemeli diisiinme yontemi yonteminin tiim bilesen

ve boyutlarini yoklama agisindan eksik kaldigini belirtmektedir.

Ayrica Dogan (2015) standart testlerde, mantiksal ¢ozliimlemeli diislinme yontemi boyutlarinin

binisiklik gosterdigi, ayn1 boyutlarin degisik testlerde degisik isimlerle yer aldigi, iist diizey
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davranislar ortaya ¢ikaran boyutlarin testlerle 6l¢iilmesinin zorlugu ve Ulkemizde test gelistirme

arastirmalarinda psikometrik dzeliklere yonelik problemlerin bulunduguna dikkat cekmektedir.

Ennis (1993) mantiksal ¢oziimlemeli diisiinceye odaklanan yayinlanmis testlerin neredeyse
hepsinin ¢oktan segmeli testler oldugunu belirtmektedir. Verimlilik ve maliyet agisindan avantajli

goziikse de, kapsamlilik acisindan yetersiz kaldigini ifade etmektedir.

Ozelikle, Halpern (2003), coktan segmeli testlerin kapsamliligini elestirmistir. Test katilimcilarimin
kendi degerlendirme0lctlerini belirleyemedikleri ve soruna kendi ¢ozimlerini Gretmedikleri igin

temel bicimde sozel ve nicel bilgi testleri olduklari neticesine varmistir (Halpern, 2003; Ku, 2009).

Bu anlamda smif i¢i dlgme ve degerlendirme siireclerinde test tekniginin katki duzeyi diisiik
kalmaktadir. Bu noktada surece yasli degerlendirmeyi One ¢ikarandegisik test disi yollar gerekli

olmaktadir.

McMillan (1987, 15) mantiksal ¢oziimlemeli diisiinmeyi tek bir yolla 6l¢gmenin diisiinme yontemi

dahilindeki tiim ilgili unsurlar1 yansitmak i¢in yeterli kapsamlilikta olmayacagini belirtmektedir.

Bu neden ile, mantiksal ¢6ziimlemeli diisiinmeyi 6gretirken, 6gretmenlerin “sonuglar i¢cgenlemek
(zenginlestirmek) icin kullanilabilecek bir dizi mantiksal ¢oziimlemeli disiinme yontemi

Olclislinii” goz oniinde bulundurmalar gerektigine vurgu yapmaktadir.

Alan yazindaki arastirmalarin, mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi becerilerine uygun
6lgme ve degerlendirmelerin nasil tasarlanacagina yonelik cesitli Onerileri asagida daha ayrintili

bi¢imde aciklanmaktadir.

Ku (2009) tek cevapli mantiksal ¢oziimlemeli diistinme yontemi 6lglimlerinin, 6grencilerin gercek
mantiksal ¢6ziimlemeli diiglinme yontemi becerilerini yansitmakta yetersiz kaldigini ve mantiksal
¢oziimlemeli diigiincenin kavramsallastirilmasiyla bagdasmadigi vurgulanmigtir. Ag¢ik uglu
problem tlrleri,geleneksel goktan segmeli formatlardan ziyade mantiksal ¢6ziimlemeli diistinmeyi

degerlendirmek i¢in daha uygun olabilir.

Ku (2009) acik uglu degerlendirme yontemlerinin, mantiksal ¢éziimlemeli diistinme yontemi
yonteminin yapisini dahaiyi yansittigini ¢inki goktan se¢gmeli testlere gore mantiksal ¢6ziimlemeli

diistinme yontemi yonteminin tutum boyutuna daha duyarli olduklarini belirtmektedir.

Bu neden ile Ku, mantiksal ¢6ziimlemeli diisiinme yontemi yonteminin hem biligsel hem de

tutumsal yonlerini daha fazla temsil etmesi igin, coktan secmeli ve agik uclu testlerin birlikte
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kullanildigi karma degerlendirme testlerini 6nermektedir.

Ku (2009, 75) tarafindan da One siiriildiigii izere, “Ogretmenler, gunlilk yasam baglaminda
diisinme yoOntemi becerilerinin uygulanmasini kolaylagtiran gorevler ve o6grencilerin kendi
kendine cevap olusturmalarina imkan veren alistirmalar gibi degisik degerlendirme yontemlerini
benimsemelidir. Ogrencilere, ¢oktan segmeli alistirmalar uygularken, altta yatan sebeplerini

derinlemesine arastirmak i¢im sonda arastirma sorular verilmelidir”.

Coktan se¢cmeli testler baglaminda diisiinme yontemi siirecining8zlemlenebilmesi igin bir 6neri ise,
ogrencilerin sectikleri segenek igin bir gerekce yada gerekgeler sunmalarinin istenmesidir
(Kennedy, Fisher, Ennis 1991).

Mantiksal Coziimlemeli Diisiinme Yontemlerinde Otantik Materyaller ile Gercek Dinya

Durumlarmin Kullanimi

Mantiksal ¢oziimlemeli diisinme yonteminin Onemli bir pargasi olarak arglimanlarin
degerlendirilmesi, giliclii ve zayif yonlerinin bulunmasi, ortaya ¢ikan sonucun kabul edilebilirligi
ve degerinin yargilanmasinda asagida verilen sorularin yardimci olabilecegi belirtilmektedir
(Browne, Stuart; 2007):

Sorun ve netice nedir?
Sebepler nelerdir?
Hangi kelime ya da ifadeler belirsizdir?

Deger ¢atigmalari ve varsayimlar nelerdir?

o~ w0 PE

Tanimlayici varsayimlar nelerdir?

Brink-Budgen (2000) argiimanlarin degerlendirilmesi i¢in kullanilabilecek sorulara misal bigimde

sunlar1 vermektedir:

1. Topladigin kanitlara baktiginda, bu kanitlar1 hangi neticesi destekleyebilir?
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Daha gugli bir netice Uretmek igin hangi baska kanitlara ihtiya¢ duymaktasin?
Kullandiginiz kanitlarin ehemmiyeti konusunda ne tlr varsayimlar gelistirmekzorundasin?
Ulasmak istedigin neticesi biliyorsan, bunu yapacak ne tir kanitlara ihtiyacinvardir?

Argiimanin1 ciddi bigimde tehdit edebilecek olas1 kars1 arglimanlar hangileridir?

o gk~ w N

Bu kars1 arglimanlar1 nasil zayiflatabilirsin?

Halpern (2001) mantiksal ¢éziimlemeli diistinmeyi 6grenme alistirmalarinin becerinin uygulandigi
problem ya da argiimanlarin mantiksal ¢oziimlemeli yonlerine odaklanmasi gerektigini

belirtmistir.

Otantik materyaller ile gercek dinya durumlarinin kullanimi etkili bir mantiksal ¢6ziimlemeli
diistinmeyi 6gretme stratejisi olmaktadir. Bu neden ile degerlendirme gorevleri “otantik” problem
baglamlarimi yansitmalidir. Bu, degerlendirmelerin gergek diinya konu ve problemlerine

dayanmasi gerektigi anlamina gelmektedir.

Degerlendirmeler 6grencilerin var olan bilgilerinin 6tesine gecerek ¢ikarimlar ve degerlendirmeler

yapmalarini saglayacak iyi-yapilandirilmamis problemler de kullanabilir (Moss, Koziol, 1991).

Ayrica, problemler birden fazla kabul edilebilir ya da savunulabilir bir ¢6ziime sahip olmasi,
ogrencilerin ¢oklu goriislerini desteklemelerini saglamak i¢in yeterli bilgi ve kanitlar da icermesi
gerekmektedir (Moss, Koziol, 1991).

Lewis ve Smith (1993), degerlendirme gorevlerinin, 6grenilen bilgilerin basit bir bi¢imde
hatirlanmasinin 6tesine gitmesi gerektigine isaret etmektedir. Gorevler 6grencilerin 6grendiklerini
yeni baglamlarda islemelerini gerektirmelidir. Bagka bir 6neri mantiksal ¢oziimlemeli diigiinme

yontemi degerlendirmelerinin 6grencinin akil yiirlitmesini goriiniir yapmasi gerektigidir.

Bu noktada Ritchhart’a (2015) gore smnif i¢inde diisiinme yontemi yonteminin gizli kalmayip
gorundr yapilmasi, simf icin hiyerarsiyi ortadan kaldirarak 6grencilerin 6gretmenlerin nasil
diistindiiklerini farkina varmalarini saglamaktadir. Ayn1 zamandasinif igi izleme ve rehberligi de

olumlu etkilemektedir.

Ritchhart diistinme yontemi yonteminin gortintirhale gelmesinde belgelendirmenin 6nemine dikkat
cekmektedir. Sinif iginde 6grencilerin diisiinmesini belgelendirme, yalnizca sinifin yaptiklarim

kaydedilmesi vegesitli belgelerin toplanmasiyla elde edilen bir tiir etkinlik arsivinden daha Gtesine
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uzanmaktadir.

Belgelendirme, zaman i¢inde diisiinme yontemi ve 6grenmeyi tesvik eden ve ilerleten olaylari,
sorulari, ¢6ziim Onerilerini, konusmalar1 ve eylemleri yakalamaya calisarak 6grenme slrecine

odaklanir.

Ayn1 zamanda gozlem notlari, diyaloglarin ¢ozumlenmesi, tartigmalarin ses kayitlari, 6grenci
cevaplari, resim, video, beyin firtinas1 gibi her tiirden belge dahil edilebilmektedir. Ogrenme ve
diistinme yontemi yonteminin belgelendirmesininarkasindaki fayda ve sebepler arasinda sunlar yer

almaktadir:

1. 1lk bicimde dgretmenlere, 6grencilerin karmasik fikirleri nasil diisiindiikleri ve nasil iletisim
kurduklar1 konusunda genellikle 6grencilerin diisiincelerini genisletmek igin kullanilabilecek
bilgileri saglar.

2. 1Ikinci bicimde belgelendirme, Ogrencileri de bilgilendirmektedir. Ogrenciler; resimlere,
fotograflara, konugma ve video kayitlarina donerek, yansitma yoluyla guclu ve zayif yonlerini
gormek, kesfetmeye deger fikirleri tanimlamak ve baslangigta degindikleri diistinceleri
pekistirmek i¢in bunlari arag bigimde kullanabilirler.

3. Ugiincii olarak, belgeler ebeveynleri de bilgilendirmektedir. Arastirma kagitlari, sadece ddevin
ne oldugunu ve 6grencinin bunu ne kadar iyi tamamladigin1 géstermektedir. Diisiinme, sorular
ve konusmalar konusunda bilgi vermemektedir. Belgelendirme, ebeveynlere ¢ocuklariyla nasil
etkilesebilecekleri konusunda yeni bir yol sunmaktadir.

4. Son bigimde sinif i¢i izolasyonu ortadan kaldirarak goriintirligii arttirir ve simifin kolektif
hafizasina katkida bulunur. Ogrencilerin, &gretmen ve akranlarmin gerceklestirdikleri

mantiksal ¢6ziimlemeli akil yuritme ve sorgulamalarini gozlemleme imkani olur.

Testler yoluyla belirlenemeyen ve goézlenemeyen mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi

bigimleri ¢esitli yollarla sinif igerisinde ortaya ¢ikarilabilir.

Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinmeyi degerlendirmenin 0zlinde, 6grencilerin akil yurutmelerinin

saglamhigi, kanit se¢imleri ve agiklamalarinin netliginin belirlenmesi yer almaktadir.

Kompozisyon testleri, kavramharitalari olusturmak ve (izerinde tartismak, diisiince akis semalari
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olusturmak, verilenmetnin ana fikrini, temel soru ya da argiimanini analiz etme etkinlikleri
dizenlemek, coklu cozim iceren problem c¢o6zme etkinlikleri tasarlamak, karsit goriisleri
karsilagtirma arastirmalar1 yapmak, degerlendirme i¢in 6grencilerin soru listesi ya da olgitlerini
olusturmalarini saglamak, ¢coktan segmeli sorularda segenekleri tercih etmesebepleriyle agiklamak
ve sinif tartigmasi yiiriitmek, akvaryum teknigi, alt1 sapka teknigi, beyin firtinasi etkinlikleri

degerlendirme i¢in imkan saglamaktadir.

Yukaridabahsedilen tiirde arastirmalarin puanlanmasi i¢in holistik ve mantiksal ¢oziimlemeli
dereceli puanlama anahtarlari, 6gretmen geribildirimi, 0z ve akran degerlendirmesi, sinif gozlem
formlar1 kullanilabilir (Brookhart, 2010; Dogan, 2015; Ennis, 1993; Kurnaz, 2013).

Sonug

Ogretim programlar ve dgrenme ortamlari iyi hazirlanmis olsa da programi hedeflerine basarili

bir bicimde ulasmasinda 6gretmenlerin gerekliyeterliklere sahip olmasi bir zorunluluk olmaktadir.

Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi becerisini etkili kullanan ve mantiksal ¢éztimlemeli
diisiinen bireyler yetistirmesi beklenen 6gretmenlerin mantiksal ¢oziimlemeli diistinme yontemi
bilgi, becerileri ve egilimlerine sahip olmasi, 6grencileri mantiksal ¢éziimlemeli diisiinmeyesevk

edecek yontem ve teknikleri uygulayabilmesi gerekmektedir.

Ulkemizde egitimde son yillarda yapilan koklu yenilikler neticesinde mantiksal ¢oziimlemeli
diisinme yontemi beceri Ve tutumlarimin yayginlastirilmas:1 6ncelik verilen konulardan biri
olmustur. Ogretmen ve ogrenci Yeterlikleri, ilkdgretim ve ortadgretim programlarryla birlikte
yiiksekogretim diizeyindeki 6gretmen yetistirme programlari, diisiinme yontemi egitimi temelinde

yapilandirilmigtir.

Ogretmenlerin egitimleri boyunca, mantiksal ¢éziimlemeli diisiinme yontemi iizerine farkindalik,
bilgi ve kavrayis kazanmalari, 6grencileri mantiksal ¢oziimlemeli diisiinmeye sevk edecek yontem,
teknik ve dlgme araglarini nasil uygulayacaklarin1 6grenmeleri gerekmektedir. Fakat aragtirmalar
ogretmen egitiminde az sayida Ogretim iiyesi ve 0grencinin mantiksal ¢oziimlemeli diislinme
yontemi yoOnteminin Ogretiminde gerekli bilgi, anlayis ya da deneyime sahip oldugunu

gostermektedir.
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Ogretmenlerin hizmet 6ncesi ya da hizmet ici egitimlerinde mantiksal ¢oziimlemeli diisiinmeyi
Ogretimlerine entegrasyonunu saglamak amaciyla, mantiksal ¢oézlimlemeli diisiinme yoOntemi
beceri ve egilimlerinin gelistirilmesi, izleme ve yansitmay1 igeren istbiligsel becerileri, problem

veargiimanlart kavrama gibi birgok alan ele alinmasini gerektirmektedir.

Mantiksal ¢oziimlemeli diisinmeye yonelik mesleki bilgi, 6gretme yeterligi ve Ogretme
davraniglari mantiksal ¢6ziimlemeli diisiinmeyi gelistiren Ogretim tasarimi icgin  Onemli

gorulmektedir.

Alan yazinda yapilan bilimsel aragtirmalar incelendiginde, 6gretmen ve 6grencilere mantiksal
coziimlemeli diislinme yontemi yonteminin &gretimi ile ilgili bilgi, farkindalik ve yeterlikleri
kazandirmay1 hedefleyen yalnizca bir eylem arastirmasi bulunmaktadir. Bu neden ile 6gretim
programlarinin analitigi etkili bir bicimde yurltebilme ve derslerde mantiksal ¢6ziimlemeli

diistinmeyi gelistiren uygulamalara yer verilebilmesi beklenmektedir.

Mantiksal ¢oziimlemeli diisiinme yontemi uygulamalari i¢in 6gretmenlere rehberlik edebilecek
egitimlerin dizenlenmesi, kilavuz ve kaynak kitaplarin sunulmasi da bir gereksinim bigcimde

gorulmektedir.

S6z konusu ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla 6gretmen egitimi programlarinda yer alabilecek
hedef, igerik, etkinlikler ve Olgme-degerlendirme boyutlarini igeren bir 6gretim programinin
bilimsel arastirma ve program gelistirme asamalart dikkate alinarak gelistirilmesi ihtiyaglara daha

verimli ve etkili bigimde cevap verilmesini saglayacaktir.
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