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Ozet

Ulkemizde egitimle ilgili birgok sorun vardir. Bu sorunlar bireysel, toplumsal ve kurumsal baglamda kendini oldukca
ciddi 6l¢iide hissettirmektedir. Egitimle ilgili yurt genelinde yasanan en 6nemli sorunlarin basinda belki de egitimde
firsat esitligi ve egitime erigim sorunu gelmektedir. Son yillardagelistirilen projelerle dnceki yillara kiyasla egitime
erisimde ve okullagma oranlarinda énemli ilerlemeler saglanmasina ragmen belirli gruplardan ¢ocuklarin, dzellikle
kiz ¢ocuklarimin egitime erigim sorunlar1 devam etmektedir. Egitimde esitsizligi ele alirken, erisimin yaninda basariya
da bakmak gereklidir. Genel olarak, yoksulluk ile egitimde basarisizlik arasinda yiiksek iligki, ¢esitli akademik
calismalarla da ortaya konulmustur. En 6nemli egitim sorunlarindan biri de hi¢ kuskusuz okullarin performansi
durumudur. Tirk egitim sisteminde okullarin performansi ortadgretim kurumlarina giris ve yiiksekdgretime giris
smavlariyla ortaya konulmaktadir. Bu sinav sonuglarina dayali olarak aileler ¢ocuklarimin okul se¢imini yaparken,
okullara iligkin goriis olusturmaktadirlar. Okullarin gercek performanslarini ortaya koyan bir egitim politikasinin
olmayis1 ve egitim sisteminin sinav odakli bir sistem haline gelmesi okullarin gergek islevlerinin goz ardi edilmesine
neden oldugu ileri siiriilebilir. Egitim sisteminin yonetiminde okulun amaglarina ulasip ulasmadigini ortaya koyacak
performans gostergelerinin tanimlanip, her bir kademeye iligkin etkin bir degerlendirme sisteminin olusturulmasi ve

bunun uluslararasi paylasimlara agik olacak bir sekilde yapilandirilmas: gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Ortamlari, Ogrenme Siirecleri, Egitim Sorunlar
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Problems Experienced on the Axis of Learning Processes in Educational Environments
Abstract

There are many problems related to education in our country. These problems make themselves felt quite seriously in
an individual, social and institutional context. Perhaps one of the most important problems experienced throughout
the country related to education is the problem of equality of opportunity in education and access to education.
Although significant progress has been made in access to education and schooling rates compared to previous years
with the projects developed in recent years, problems of access to education for children from certain groups,
especially girls, continue. When addressing inequality in education, it is necessary to look at achievement as well as
access. In general, a high relationship between poverty and Deceptiveness in education has also been revealed by
various academic studies. One of the most important educational problems is undoubtedly the performance of schools.
The performance of schools in the Turkish education system is determined by entrance to secondary education
institutions and entrance to higher education exams. Based on these exam results, when families make their children's
school choices, they form opinions about schools. It can be argued that the lack of an education policy that reveals the
real performance of schools and the fact that the education system has become an exam-oriented system has caused
the Decontamination of the real functions of schools. In the management of the education system, performance
indicators that will reveal whether the school has achieved its goals should be defined, an effective evaluation system

should be established for each level and this should be structured in a way that will be open to international sharing.

Key Words: Educational Environments, Learning Processes, Educational Problems

Giris

Tiirkiye’de egitimle ilgili bir¢ok sorun vardir. Bu sorunlar bireysel, toplumsal ve kurumsal
baglamda kendini olduk¢a ciddi 6l¢iide hissettirmektedir. Egitimle ilgili yurt genelinde yasanan

en onemli sorunlarin baginda belki de egitimde firsat esitligi ve egitime erisim sorunu gelmektedir.

Son yillardagelistirilen projelerle dnceki yillara kiyasla egitime erisimde ve okullagma oranlarinda
onemli ilerlemeler saglanmasina ragmen belirli gruplardan g¢ocuklarin, 6zellikle kiz ¢ocuklarinin

egitime erisim sorunlart devam etmektedir (ERG, 2015, s. 11).

Egitimde esitsizligi ele alirken, erisimin yaninda basariya da bakmak gereklidir. Genel olarak,
yoksulluk ile egitimde basarisizlik arasinda yiiksek iliski, ¢esitli akademik caligmalarla da ortaya
konulmustur (UNICEF, 2022).

Ailelerin sosyo-ekonomik seviyeleri ile basar1 arasinda bir iliskinin oldugu Semin (1975)’in,
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zihnen yetenekli oldugu halde okulda basarisiz olan ¢ocuklar {lizerinde yaptig1 arastirmada ortaya

konulmustur (UNICEF, 2022).

Bu arastirmaya gore, basarisizligin en yiksek seviyesine (%73) ulastigi aileler hali vakti iyi
olmayan ailelerdir ki bu aileler iscive kucuk esnaf aileleridir. Sosyoekonomik seviye yikseldikce,
basarisizlik orani diismektedir: Orta halli ailelerin ¢ocuklarinda basarisizlik % 24, hali vakti iyi
ailelerde ise % 3’tiir (Tung, 2009).

Gelir disiikliigii ve diger 6zelliklerin yani sira geleneksel aile degerlerinin ve toplumsal iligkilerin
halen varligini korumasi da kizlarin egitime katilimi konusunda 6nemli bir engel teskil etmektedir

(Tung, 2009).

Yapilan bir arastirmaya gore veliler egitim konusunda olumsuz diisiinceye sahip olmamakla
beraber kizlarin ahlak egitimini daha fazla 6nemseyen fakat erkekleri daha 6nemli-degerli kabul
eden, dini ve din dis1 unsurlarin i¢ ice gectigi geleneksel anlayis yiiziinden kiz ¢ocuklarinin egitim
hakkina engel olmaktadirlar (Tung, 2009).

Egitim Ortamlarinda Ogrenme Siirecleri

Kiguk siniflar 6gretmenlerin 6grencilere ve onlarin ihtiyaglarina daha fazla zaman ayirmalarini
ve ¢aba gostermelerini saglamaktadir. 2015 yilinda 6zel kurumlarda bir siniftaortalama 6grenci
mevcudu OECD ortalamasinin altindayken, kamu kurumlarinda bu oran OECD iilkeleri arasinda

en yliksek olanlar arasindadir (OECD, 2022).

Tiirkiye OECD iilkeleri arasinda kamu ve 6zel kurumlardaki sinif mevcudu konusunda en biyik
farkliliga sahip olaniilkedir. Ortaokulda, OECD ortalamasi devlet okullar1 23 ve 6zel okullar 22
olmak Uzere Tiirkiye’de devlet okullar1 ortalama sinif mevcudu 35 ve 6zel kurumlarda 20°dir
(OECD, 2022).

Devlet okullari, Tulrkiye de dahil, ¢ogu ulkedeki egitim kurumlarinin g¢ogunlugunu
olusturmaktadir. Ortalama 35 6grenci, 23 kisilik OECD ortalamasinin ¢ok fazla iistiindedir ve
OECD ilkeleri arasinda en biiylik orana sahiptir. Aynt durum ilkogretim ve ortadgretim
seviyelerinden smif mevcutlari i¢in de gecerlidir. Ortalama sinif mevcuduyla birlikte,6grenci-

ogretmen oranlari da egitim ortaminin 6zelliklerini yansitir (OECD, 2022).
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Turkiye 6grenci sayisiyla oranlandiginda daha az 6gretmene sahiptir: 2015°te, ilkogretimde bir
ogretmene 18 dgrenci, ortaokulda 17 6grenci, lisede 14 6grenci ve yiiksekogretimde 22 6grenci
diismekteydi. Bu oranlar 15 (ilkdgretim,) 13 (ortaokul), 14 (lise) ve 16 (yliksekogretim) olmak
Uzere OECD ortalamasi ile aym veya daha yuksektir (OECD, 2022).

Teknik ve Mesleki Egitimin Gelecegi

Tirkiye’de egitim sorunlarindan biri de mesleki egitimin istenen kalitede ve seviyede olmayisidir.
Bu baglamda teknik ve mesleki egitimin kalitesinin arttirtlmasina ve gelecekte bu egitim

anlayisinin ¢ok daha ileri seviyelere tasinmasina yonelik ¢ok 6nemli adimlar atilmistir (OECD,

2022).

OECD raporuna gore Tiirkiye’de mesleki lise ile genel lise programlarindan mezun olma orani
2021 — 2022 egitim doneminde artmistir. Bu artis 2022 (%17) ve 2015 (%22) verilerine gore
yuksektir. Ancak mesleki lise artisi, imam hatiplerin meslek lisesi kategorisinde kabul
edilmesinden kaynaklanmaktadir(OECD, 2022).

Tiirkiye’de imam hatip liselerinin deetkisiyle her ti¢ gengten biri (%34) meslek lisesi mezunudur.
Mesleki lise programlari arasinda miihendislik, imalat ve insaat sektorlerine yonelik
programlardan mezun olanlarin oram %37 ile en yuksek payi kapsamaktadir. Bu oran OECD
ulkelerindeki ortalama paydan (%33) daha ¢oktur (OECD, 2022).

Tiirkiye’de meslek liselerinden mezuniyet yasi ortalamasi 18 iken, OECD (lkeleri ortalamasi
23’tiir. Mesleki egitimin istihdam piyasasindaki basari i¢cin ¢ok dnemli oldugu belirtilen Rapor’da,
OECD iilkeleri arasinda 25-64 yas grubu arasinda mesleki egitim almigolanlarin issizligi en diisiik

seviyededir (OECD, 2022).

Ik ve ortadgretimde mesleki yonlendirme konusundaki eksiklikler ve mesleki ve teknik egitime
yeteri kadar nem verilmemesi bagli basina 6nemli bir problemdir. Ayrica bu problem diger birgok

problemin de ortaya ¢cikmasina neden olmaktadir (OECD, 2022).

Ortadgretim genellikle yiiksekdgrenime hazirliga ve tniversite girig sinavina odaklidir. Bu yiizden
ortaggretim, meslek edindirme islevini gergeklestirmede ve dolayisiyla piyasalarin ihtiyag

duydugu ara elemanlarin yetistirilmesi konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle mesleki
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okullardan mezun olan gencler yeterli mesleki egitimi almadiklarindan is bulamama sorunuyla

kars1 karsiya kalmaktadirlar. Gengler arasinda issizligin bu kadar yiiksek olmasinin temel nedeni

de budur (Gil, 2008).

OECD raporunda mesleki egitimin basarisizliginin nedenleri olarak asagidakiler gosterilmektedir
(OECD, 2022):

1.Uzun vadeli politika ve stratejilerin uygulanmasindaki yetersizlikler,

2.Mesleki ve teknik 6gretimin 6nemi konusundaki farkindalik diizeyinindistkligi,
3.Mesleki ve teknik 6gretime yeterli kamu kaynaginin aktarilmamast,

4.Mesleki rehberlik ve yonlendirmenin yetersiz olmast,

5.0kullardaki teknik donanimlarin ¢agin gereksinimlerine uymamasi

Diger taraftan meslek yiiksekokullar1 ile mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari arasinda
program biitlinliigiliniin saglanamamasi ve bu kurumlarda uygulanan programlarin degisen sartlara
ve ihtiyaclara gore giincellenmemesi ayri bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum mesleki
okul mezunlarinin issiz kalmasina yol agmakta ve mesleki egitime olan talebi de olumsuz olarak

etkilemektedir (Ucar ve Ozerbas, 2022).

Bu problemlerin ¢oziime kavusturulmasi igin mesleki egitim veren kurumlarin ve okullarin
kalitesinin iyilestirilmesi, meslek okullar1 ile bu okul mezunlar1 isttihdam edecek isverenler
arasinda isbirliginin saglanmasi1 ve mesleki egitim alan genclerin ise alimlarinin desteklenmesi
gerekmektedir (Gil, 2008).

Egitimde Firsat Esitligi ve Egitime Erisim Sorunu

Son yillarda MEB’in ¢esitli STK’larla ortaklasa yiiriittiigii “Haydi Kizlar Okula”, “Baba Beni
Okula Gonder” vb. projelerle okula devam etmeyen 6grenci sayilarinda belirli oranlarda diisiis

saglansa da Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde okullagma oranlarinin istenen
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seviyede olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle kiz dgrencilerde bu oranlar daha da diisiiktiir (Tung,
2009).

Tiirkiye’de kiz ¢ocuklar egitiminin 6niindeki engeller sunlardir (UNICEF, 2022):

1.0kul ve derslik sayisinin yeterli olmamasi

2.Okullarin yerlesim yerlerine uzak mesafede bulunmasi dolayisiyla ailelerin 6zellikle kiz

cocuklarinin uzak okullara géndermede isteksiz olmasi

3.Ailelerin, ¢ocuklarini, fiziksel ve sosyo-ekonomik kosullari elverigsiz okullara géndermek

istememeleri

4.Ailelerin ekonomik agidan zor durumda olmalari bu nedenle ¢ocuklarigalistirarak aile bltgesine

katki saglamak istemeleri

5.Ailelerin geleneksel 6n yargilara sahip olmalari

6.Bircok ailenin kizlarmin bir an 6nce evlenmesini egitimden daha énemlisaymasi
7.Karsal bolgelerde kadin rol modellerinin nadiren gériilmesi ya da hi¢ olmamasi

8.0rta 6grenim imkanlarinin sinirli olmasinin ilkégretime yonelik ilgiyi azaltmasi.

Egitimde Niifus Degisimi Sorunu

Son yillarda Tiirkiye’ye yapilan gogler ve 6zellikle Suriye’den Tiirkiye’ye yapilan gécler, egitim
sistemini etkilemektedir. Tiirkiye’de gé¢cmen niifusun sayisi kesin olarak bilinmemesine karsin,
yasal izinle yasamakta olan gd¢men sayisi milyonlarla ifade edilmektedir. Bununla birlikte i¢ savas
nedeniyle Suriyeliler 2011 yilindan itibaren multeci olarak gelmeye baslamislardir ve halen bu
stire¢ devam etmektedir. Kesin olmamakla birlikte Tiirkiye’dekiSuriyeli milteci sayisinin yaklagik

bes milyon oldugu tahmin edilmektedir (Keskinkilig, 2022).

Milli Egitim Bakanliginin verilerine gore ilk ve orta 6gretimdeki yabanci ¢ocuklaringogunlugunu
Afganistan, Irak, Ozbekistan, Azerbaycan, iran ve Bulgaristanli cocuklar olusturmaktadir (Eres,

2015).
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Tiirkiye’de ilkokul, ortaokul ve lisede okuyan yabanci uyruklu 6grenci sayisi ise yiiz binin
tizerindedir. Okula kayitli yabanci uyruklu erkek ¢ocuklarin sayist kiz ¢ocuklara gore oldukca
fazladir. Burada belirtmek gerekir ki s6z konusu bakanlik verileri diizenli ve duizensiz gogmenleri,
Tirkiye’de ikamet eden diplomat ailelerin ¢ocuklarini yani tim yabanct uyruklu gocuklar
gostermektedir. Bununla birlikte Turkiye genelinde okul ¢cagindaki gogmen ¢ocuk sayisina dair bir
istatistik elde edilemedigi i¢in, egitime katilimi gosteren bir resmi rakam bulunmamaktadir (Eres,
2015).

Avrupa Birligi Go¢men Entegrasyon Politikalart Merkezi raporuna gore Tiirkiye go¢ alan bir Glke
olmasina ragmen, go¢menlerin egitimine yonelik politikalarin iiretilmesinde diger Ulkelere gore

yetersiz kalmistir (Zail, 2018).

Gocmenlerin egitimine yonelik yasal metinlerin olmasina karsin, gé¢cmen, siginmaci ve multeci
cocuklarin egitime erisimi ile ilgili kosullar1 elverigsizdir. Bununla birlikte Ulke c¢apinda
gocmenlere verilecek egitimle ilgili higbir yonlendirme veya kosul igerikli bir yonerge de
bulunmamaktadir (Zail, 2018).

Okullar go¢men egitimi i¢in hazirlanmamis ve 6gretmenlere gogmen c¢ocuklara verecekleri
egitimde; kiiltlirleraras1 egitime yOnelik vatandaslik, insan haklari, gd¢menlere karsi ayrimcilik

vb. konularda higbir rehberlik de yapilmamistir (Zail, 2018).

Tiirkiye’deki gogmen gocuklarin egitiminde, egitim sisteminin girdilerinin ve egitim surecinin
sorunlu oldugu anlasilmaktadir. Go¢men oOgrencilerin Turkce bilmemesi, okul basarilarina

olumsuz yansimaktadir (Zail, 2018).

Okul basarisizligr disinda, gégmen 6grencilerin duygusal ve sosyal becerilerinin geligimi, dil
sorunu nedeniyle engellenmektedir. Ogretmenlerin  6nemli 6lgiide yasadiklar1 sorunlar,
ogrencilerin  TUrkce bilgisi ve diploma denkligi ve ogretmenlerin hizmetici egitimidir.
Ogretmenlerin yasadig1 bir baska sorun, égrenci uyumudur. Ogretmenler gégmendgrencilerin

uyumu ile yerli 6grencilerin uyum sorununu ayri ayri dile getirmektedirler (Eres, 2022b).

Tiirk egitim sisteminin yasal dayanaklarina bakildiginda anayasa, egitimle ilgili yasa, kanun
hikmiinde kararname, uluslararasi antlagmalar, tuzik, yonetmelik, yonerge,genelgeler ile birlikte
kalkinma planlari, milli egitim suralari, hukimet programlari, Avrupa Birligine uyum

programlarini egitim politikalarimizi belirledigi anlagilmaktadir (Zail, 2018).
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Tiirk egitim sistemindeki uygulamalar gegcmisten bugiine kadar incelendiginde, va rolan sorunlarin
temelinde egitim politikalarinin niteligine yonelik bir takim sorunlarin oldugu soylenebilir (Zail,

2018).

Egitim Simiflandirmasi

AB egitim politikalar1 genel olarak belirli bir egitim smiflandirmasi c¢ergevesinde egitim
kademesine yonelik olarak olusturulmamakla birlikte, politika belgelerinde egitim kademelerine
yonelik atiflar yer almaktadir. Temel olarak tiim egitim kademelerinden beklenen Avrupa

Boyutunun gelistirilmesidir (Zail, 2018).

Avrupa Boyutunun gelistirilmesinde okullarin goérevleri, 6grencilerin motivasyonunu saglama,
cok dilli nitelik kazandirma, Avrupa’daki insanlar arasinda duygusal baglilik olusturma ve
kiiltiirler aras1 paylasima olanak saglama, Avrupa farkliliklarini &grencilere 0gretme olarak

siralanmaktadir (Biermann, 2003, ss.1112).

Tirkiye’de benimsenen egitim politikalarinda, AB’de okullardan beklenen bu gorevlerin 6nemli
bir kisminin yer almadigi soylenebilir. Tiirk Egitim Sistemi’nde AB’nin tarihi, cografi, kiiltiirel ve

politik farkliliklarinin tanitilmasina iliskin somut adimlar atilmadigi goriilmektedir (Zail, 2018).

1960’11 yillardan beri siiren AB’ye tiye olma hedefine karsin, nasil yapi icerisinde yer alinacagina
iliskin Tiirkiye’de yasayan insanlarin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadig1 diisiiniilmektedir

(Canbolat, 2002, s.287).

Ekonomik sikintilarin yasandig1 Tiirkiye’de AB’ye daha ¢ok ekonomik bir yap1 olarak bakilmis,
sosyal yapist hem medya hem de egitim kurumlar tarafindan ihmal edilmistir. AB o6zellikle
1980’11 yillardan sonra Avrupa Boyutu kavrami ile ekonomik biitiinlesmeden sosyal biitiinlesmeye

yonelmistir (Zail, 2018).

AB tiyeligi, Avrupa ile Tiirkiye arasinda duygusal baglar kurulmasini gerektirmesine karsin, yeni
ilkdgretim programlarinda ve diger egitim kademelerinde buna yonelik bir uygulamaya

rastlanilmamustir (Zail, 2018).

31



IJSS, 2024, Volume 8, Issue 33, p. 24-37.

Egitimde Ortak Kimligin Gelistirilmesi

AB’de okullardan beklenen bir bagka gorev ise Avrupa vatandaslari olarak ortak bir kimligin
gelistirilmesidir. Bu dogrultuda Avrupa’da yasayan insanlarin birbirlerine ve toplumlara karsi

olumlu tutumlar kazandirilmasi hedeflenmektedir (Tung, 2009).

Tiirkiye egitim politikalarinin temelini olusturan Milli Egitim Temel Kanunu’nun Tiirk Milli
Egitiminin genel amacinda tanimlanan vatandas nitelikleri daha ¢ok ulusal kiiltiire iligkin unsurlar

tagimaktadir (Resmi Gazete, 24.06.1973).

Buna karsin AB’de vurgulanan Avrupa vatandagliginin gerekleri, AB’nin tarihsel gelisimi, AB’ nin

islevleri ve AB’ye tiye lilkelerin bilgisi olarak siralanmaktadir (Martin and Jover, 2002, s.71).

Tarihsel slire¢ dogrultusunda Tiirk egitim sisteminde yukarida siralanan gerekleri yerine
getirmeleri i¢in egitimin ilgili kademelerinde gerekli degisimler yapilmasi gerektigi sdylenebilir

(Tung, 2009).

AB’de tiim egitim kademelerinde kadinerkek esitliginin saglanmasima doniikk c¢aligmalar
yiiriitiilmektedir. Kadimerkek esitligine iliskin 1985°te Konsey ilke Karari’nda egitim siirecinde
yer alan kisilerin bu konuda farkindaligimi yiikseltme, esit is firsatlar1 yaratma, karma egitimi
destekleme ve ders kitaplarindaki erkek egemen unsurlari kaldirma yoniinde amaclar

benimsenmistir (IbanezMartin and Jover, 2002, s.101103).

Tiirkiye’de kadinerkek esitligi sorunu egitim alaninda da kendini gostermektedir. Her y1l binlerce
okul ¢aginda yer alan kiz ¢ocuk okula gonderilmemekte veya egitim siirecinden geri ¢cekilmektedir

(Tung, 2009).

Tiirkiye egitim politikalarinda kiz dgrencilerin egitimlerinin siirdiirmesine doniik kararlar yer

almakta ve bu kararlar dogrultusunda “Haydi Kizlar Okula” gibi kampanyalar siirdiiriilmektedir
(MEB, 2015).

Ancak sorun yalnizca kiz dgrencilerin egitim siirecine katilmasi sorunu degildir. Kadin erkek
esitligi toplumsal ¢oziim uygulamalari gerektiren bir sorun olarak ele alinmalidir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini artirmadan, kiz ve erkek 6grencilere esit is firsatlarina
yonelik egitimler sunma, ders kitaplarimin kadinerkek esitligini destekleyecek yapida

gelistirilmesine kadar yapilmasi gereken caligmalarin oldugu sdylenebilir (MEB, 2015).
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Okul Performanslarimin Degerlendirilmesi

AB’de egitimin kalitesinin artirilmasinda okul performanslarinin degerlendirilmesi 6nem
tagimaktadir. Genel olarak AB’de okullarin performans degerlendirmesi, egitim sistemlerinin
amaclarma ulasip ulagmadigim1 ortaya koymak ve sistemin yoneticilerine, midurlere,
ogretmenlere ve halka tanilayici ve bigimlendirici bilgi saglamak amaciyla yapilmaktadir (Zail,

2018).

Avrupa’nin bir¢ok iilkesinde degerlendirme farkli bi¢cimlerde ve farkli amaglara yonelik olarak
yapilmaktadir. Ornegin Ingiltere’de amaglara ulasilip ulagilmadigimi belirlemek ve aileyi
bilgilendirme ve 6grencilerin okul se¢imi yapmalari igin anahtar asamalarda (7, 9, 12, 14, 16 ve

18) yapilan sinavlar bulunmaktadir (Zail, 2018).

Fransa’da ise testler yillik olarak amaclara ulasilip ulasilmadigini belirlemek i¢in uygulanir ve
sinav sonuglari, okullarin kendi performanslarini baskalar1 ile karsilastirarak kendilerini

gelistirmeleri i¢in yayinlanir (COM, 2000, ss.3739).

Tirk egitim sisteminde okullarin performansi ortadgretim kurumlarina giris ve yiiksekogretime
giris siavlartyla ortaya konulmaktadir. Bu sinav sonuglarina dayali olarak aileler ¢ocuklarinin

okul se¢imini yaparken, okullara iliskin goriis olusturmaktadirlar (Zail, 2018).

Okullarin gergek performanslarini ortaya koyan bir egitim politikasinin olmayist ve egitim
sisteminin sinav odakli bir sistem haline gelmesi okullarin gercek islevlerinin gdzardi edilmesine

neden oldugu ileri siiriilebilir (Zail, 2018).

Egitim sisteminin yonetiminde okulun amaglarina ulasip ulasmadigini ortaya koyacak performans
gostergelerinin tanimlanip, her bir kademeye iliskin etkin bir degerlendirme sisteminin
olusturulmas1 ve bunun uluslar arasi paylasimlara acik olacak bir sekilde yapilandirilmasi

gerekmektedir (Zail, 2018).

PISA Program ve Egitimin Niteliginin Olciimii

MEB son yillarda ¢esitli uluslararasi degerlendirme projelerine katilmaktadir. Bunlardan biri de
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PISA Programidir. OECD iilkelerine yonelik olarak, 15 yas grubu &grencilerin zorunlu egitim
sonunda, katilacaklar1 giinlimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda ne
olgiide hazirlikl yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilen PISA Programi (Program for
International Student AssessmentUluslar Arast Ogrenci Basarisim Belirleme Programi)’na,
Tiirkiye 2003 yilinda katilmistir (Zail, 2018).

PISA projesinin 19972000 yillarin1 kapsayan I. doneminde matematik, fen bilimleri ve okuma
becerileri alanlarini igeren testler uygulanmis, ancak agirlikli alan okuma becerileri olmustur

(MEB, 2015).

Tiirkiye ayni tarihlerde, tiyesi bulundugu Uluslar Aras1 Egitim Basarisini Degerlendirme Kurulusu
IEA'nin (International Association for the Evaluation of Educational Achievement ) TIMSS R ve
PIRLS projelerini uygulamakta oldugundan PISA projesinin I. donemine katilamamistir (MEB,
2015).

Tiirkiye’ nin de katildigi PISA II. Dénem projesi 20002003 yillarin1 kapsamaktadir. Bu donemde
agirlikli alan matematik olmak tiizere fen bilimleri, okuma ve problem ¢ozme alanlarinda

ogrencilerin bilgi ve becerileri 6l¢iilmiistiir. Bu projeye Tiirkiye dahil 41 iilke katilmistir (MEB,
2015).

PISA Programi kapsaminda Ogrencilerin, ger¢ek hayatta karsilagabilecekleri durumlarda sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegi, 6grencilerin diisiincelerini analiz edebilme, akil
yiiriitme ve okulda 6grendikleri fen ve matematik kavramlarini kullanarak etkin bir iletisim kurma

becerisine sahip olup olmadiklarina iliskin nitelikleri 6l¢iilmeye ¢alisilmaktadir (MEB, 2015).

PISA 2003 Projesi’nde, matematik, okuma ve fen bilimleri alanlarinda sirasiyla elde edilen en
yiiksek 550, 543 ve 548 puanlara karsin Tiirkiye 423, 441 ve 434 puanlarla ortalamanin oldukca
altinda, son siralara yakin puanlar elde etmistir (MEB, 2015).

PISA projelerinde ilerleyen siirecte egiitmde yapilan reform hareketleri sonucunda bir nebze de
olsa basar1 saglanmis ve ge¢cmisteki ayn1 yarisma sonuglarinda elde edilen verilerden daha yiiksek

skorlara ulasilmistir (Zail, 2018)
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Okul Aile Birlikleri ve Ailelerin Egitime Katilim

Egitim kademeleri agisindan ortak olan bir diger 6nemli konu ailelerin egitime katilimidir. AB’de
cocuklarin egitimine ailelerin katilimi1 yiikselen bir politika olarak goriilmektedir. Aileler okullara
iliskin taleplerini artirarak, okullarin kritik miisterileri haline gelmektedirler. AB’de ailelerin okul
yonetimini ve dgretmenleri destekleyerek okul gelisimine katki saglamalart hedeflenmektedir

(COM, 2000, ss.4041).

Tiirkiye egitim politikalarinda dogrudan aile katiliminin artirilmasima yonelik diizenlemeler
gorulmemekle birlikte, okulaile birlikleri, sinif annesi, ailelerin gesitli projeler kapsaminda
cocuklarin egitiminin desteklenmesi i¢in egitimi gibi uygulamalar s6z konusudur. Ancak bu tir

uygulamalarin okulun gelisimi agisindan ¢ok fazla deger tasimadigi sdylenebilir (UNICEF, 2022).

AB’de oysa ailenin egitime katilimindan beklenen en 6nemli yarar, okul gelistirme boyutunda yer
almaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye egitim sisteminin yonetiminde, okullarin gelistirilmesinde ailenin
stirece etkin katilimini saglayacak politikalarin olusturulmasina gereksinim bulundugu ileri

suriilebilir (UNICEF, 2022).

Sonug

Tiirk egitim sisteminde okullarin performansi ortadgretim kurumlarina giris ve yiiksekogretime
giris sinavlartyla ortaya konulmaktadir. Bu sinav sonuglarina dayali olarak aileler ¢ocuklarinin

okul se¢imini yaparken, okullara iliskin goriis olusturmaktadirlar.

Okullarin gergek performanslarini ortaya koyan bir egitim politikasinin olmayist ve egitim
sisteminin sinav odakli bir sistem haline gelmesi okullarin gercek islevlerinin gézard: edilmesine

neden oldugu ileri siiriilebilir.

Egitim sisteminin yonetiminde okulun amagclarina ulasip ulasmadigini ortaya koyacak performans
gostergelerinin tanimlanip, her bir kademeye iliskin etkin bir degerlendirme sisteminin
olusturulmas1 ve bunun uluslar arasi paylasimlara agik olacak bir sekilde yapilandiriimasi

gerekmektedir.
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Egitim acisindan giinlimiizde en ¢ok gereksinim duyulan konulardan biri, kararli bir egitim
politikasidir. Ulkemizde belirlenen egitim politikalarinin sonuglar1 beklenmeden siklikla

degistirilmesi egitim sistemimizin en blyuk handikaplarindan biridir.

Egitim politikalarinin belirlenmesinde siyasi kaygilardan uzak durulmalidir. Bu konuda temel

Olciit ise bilimsellik olmalidir.

Egitim politikalarinin olusturulmasi konusunda tanimlanan sorunu iki agidan ele almak ve ¢6ziim
getirmek faydali olacaktir. Bunlardan birincisi, egitim politikalarinin olusturulmasinda etkili olan
organlarin degerlendirilmesi, ikincisi ise bu organlarin uygulanabilir egitim politikalarini

saptayabilme kosullarinin belirlenmesidir.

Egitim politikalar belirlenirken hedef kitlenin insan oldugu daime gz oniinde tutulmalidir. Bu
acidan bakildiginda egitimin birey boyutu kurumsal boyuttan 6nce gelmekte, informal yan1 formal

yanindan daha agir basmaktadir.

Egitim, ¢cok yonliidiir ve egitim orgiitleri de ¢ok boyutludur. Egitimin bu 6zelligi, degisik hatta
celisik gruplarin ihtiyaclarin1  doyurucu politikalarin = konulmas1 ve uygulanmasim

gerektirmektedir.
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