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Ozet

Ulkemizde 6zel egitim uygulamalariyla direkt iliskili olarak ¢ikarilan ilk kanun 1983’te yiiriirliige giren 2916 sayili
Ozel Egitime Muhta¢ Bireyler Kanunudur. Bu kanunla 6zel egitimin genel cercevesi belirlenmistir. Milli Egitim
Bakanliginin 2018 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligine gére, 6zel egitim; akranlarindan gelisim &zellikleri
ve egitsel yeterlilik bakimindan farklilasan bireylerin egitimsel ve toplumsal gereksinimlerini karsilamak igin
gelistirilmis olan egitim programi ve alaninda uzman personel ile uygun yer ve zamanlarda siirdiiriilen egitim olarak
tanimlanmistir. Ayni yonetmelige gore, 6zel egitim; normal gelisim gostermeyen bireylerin egitim gerekliliklerini
yerine getirmek icin itinayla yetistirilen 6gretmenler tarafindan birey diizeyine uygun bireysel programlari ve
teknikleri olusturarak bireyin bireysel farkliliklarina ve 6ziir durumuna uygun ortamlarda verilen egitimdir seklinde
tanimlanmustir. Diinya Saglik Orgiitii tarafindan yapilan tanima gére, dzel egitim; yas, cinsiyet, kiiltiirel ve sosyal
faktorlerle iligkilendirilen bir eksiklik ya da yetersizlik durumuyla, bireyin kendisinden beklenen davranislar: tam
anlamiyla yerine getirememesi ya da sinirli olmasi durumunu ifade etmektedir. Siniflarinda kaynastirma uygulamalari
kapsaminda &zel gereksinimli 6grenciler bulunan égretmenlerden, Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi
Olgegi (KUOYO) ve Ogretmenlerin Egitim Programi Tasarim Yaklasimi Tercih Olgegi (OEPTYTO) ile toplanan
verilerle, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki yeterliklerinin ve hazirladiklari egitim programlarinin tasarim
yaklasimlarmin incelendigi nicel arastirma yontemlerinden, iligkisel tarama modeli ile desenlenmis bu arastirma, genel
egitim siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin etkilendikleri yetersizlik alanlar1 ve &grenci sayisi
degiskenlerine gore de analiz edildiginden énemlidir. Arastirmanin evreni, Istanbul ili, Beylikdiizii ilgesindeki resmi
ilkokullarda ¢alisan 190 sinif 6gretmeninden olustu. Bulgular katilimeilarin, kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda
siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grenci sayist degiskenleri ile KUOYO’den ve OEPTYTO’den aldiklart
puanlar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu; kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda smiflarinda bulunan 6zel
gereksinimli dgrencilerin etkilendikleri yetersizlik alanlar1 degiskenleri ile KUOYO’den ve OEPTYTO’den aldiklar
puanlar arasinda anlamli farkliliklar olmadigini gosterdi.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Kaynastirma-Biitiinlestirme Egitimi, Ogretmen Yeterlikleri, Program Tasarim
Modelleri
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Investigation of Teacher Competencies and Program Design Approach Preferences of Classroom Teachers for
the Inclusion of Children with Special Needs

Abstract

The first law directly related to special education practices in our country is the Law No. 2916 on Individuals in Need
of Special Education, which came into force in 1983. With this law, the general framework of special education was
determined. According to the Ministry of National Education's 2018 Regulation on Special Education Services, special
education is defined as an education program developed to meet the educational and social needs of individuals who
differ from their peers in terms of developmental characteristics and educational competence, and education carried
out in appropriate places and times with expert personnel. According to the same regulation, special education is
defined as education provided by teachers who are carefully trained to fulfill the educational requirements of
individuals who do not show normal development by creating individual programs and techniques appropriate to the
level of the individual and in environments suitable for the individual's individual differences and disability. According
to the definition made by the World Health Organization, special education refers to the inability or limitation of an
individual to fully fulfill the behaviors expected of him/her due to a deficiency or inability associated with age, gender,
cultural and social factors. Teachers who have students with special needs in their classrooms within the scope of
mainstreaming practices.

Key Words: Special Education, Inclusion-Integration Education, Teacher Competencies, Program Design Models

GIRIS

KAVRAMSAL CERCEVE

Gelismislik diizeyi yiiksek olan iilkelerin vardiklar seviyeleri yakalamalarinda egitimin katkis1
yadsinamaz. Bu noktada egitim hizmetinin biitiin bireyleri kapsayacak bicimde etkin ve kaliteli
yuriitiilmesi 6nemlidir. Biitlin bireyler ifadesi normal gelisim gdsteren bireylere verilen egitimin
yani sira normal gelisim gosteremeyen bireylere verilen egitimi de kapsar. Ciinkii normal gelisim
gdstermeyen bireyler toplumu olusturan gruplarindan biridir. Ozel gereksinime sahip bireyler igin
yiriitiilen egitim hizmeti diger bireylerde oldugu gibi onlarin haklart ¢ergevesinde

sekillenilmektedir.

Bu baglamda ilgili bireyler i¢in egitim faaliyetleri hem ulusal hem de uluslararasi kanun ve
sozlesmelerle kayit altina alinmistir. (United Nations Educational, Scientific and Cultural

Organization [UNESCO], 2014: 291).

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti Anayasasinin 42. Maddesine gore: “Higbir Tiirk vatandasi, egitim ve

ogrenim hakkindan yoksun duruma getirilemez. Devlet, normal gelisim gosteremeyen bireyleri
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topluma kazandiracak onlemleri alir.” Hiikmii ile normal gelisim gosteremeyen bireylerin
egitimleri korumaya alinmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde,
bireylerin yetenek ve ilgilerinin gelistirilerek davranis, bilgi ve becerilerin edinimiyle birlikte
yasama hazirlamak ve bireyleri toplumda huzurlu olacak bi¢imde meslek edinmelerinin

saglanilmasinin amaglandig1 vurgulanmustir.

Bu amac¢ dogrultusunda biitiin bireylere ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim olanaklar
sunmanin 6nemli bir ihtiya¢ oldugu belirtilmistir. S6z konusu kanunda yetersizlikten etkilenilmis
bireyleri gelistirmek ve topluma kazandirmak icin 6zel faaliyetler planlanmasina ve tedbirler
alinmasina doniik ifadeler yer almaktadir. Yine benzer sekilde 5378 sayilt Engelliler Kanununda,
“Sebebi ne olursa olsun higbir nedenle normal gelisim gdstermeyen bireylerin egitim hakki

ellerinden alinamaz” denilmektedir.

Hukuki diizenlemeler ile giivenceye alinan s6z konusu plan ve programlar bireylerin gelisimsel
diizeylerindeki farkliliklara dayandirilmaktadir. Bireysel farkliliklar diisiik diizeydeyse, normal
gelisimsel ozellik gosterenlere doniik egitim faaliyetlerinde bulunan okullardan yararlanabilirler.
Fakat bireysel farkliliklar1 daha iist 6lciide olan bireyler i¢in normal gelisim gosteren bireylere
doniik gergeklestirilen egitim faaliyetleri yeterli olmamakla birlikte yogun 06zel egitim

faaliyetlerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998: 87).

Normal gelisim gosteren bireylerin biligsel ve sosyal gelisimleri bireylerin takvim yasi ile pozitif
yonde bir gelisme gostermelidir. Fakat normal gelisim gostermeyen bireylerin yetersizlikten
etkilenilme tiir ve diizeyindeki farkliliklar1 takvim yasi ile negatif bir ilintiye sebep olmaktadir

(Cetin, 2014: 24).

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin yasadiklar1 bu olumsuzlugun giderilebilmesi i¢in Milli
Egitim Bakanliginca (MEB) birden fazda egitsel faaliyet ve egitim ortami diizenlenilmistir. Bu
diizenlemeler olusturulurken en az siirlandirilmig egitim ortami ilkesi temel alinmistir (Kargin,

2017: 90).

En az snirlandirilmis egitim ortamiyla; normal gelisim gostermeyen bireylerin toplumla bir biitiin
olmasinin saglanilmasi i¢in dil, 6z bakim, sosyal ve iletisimsel becerilerindeki davranimlariyla

Olclistine uyan akademi becerisinin ve mesleki becerisinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bunun
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yani sira destek egitim hizmetinin verildigi normal gelisim gdsteren bireylerle ayni egitim

ortaminda bulunmasi firsat1 verilmistir (Kargin, 2017: 97).

Alanlarinda uzman personellerin ¢alismalar1 neticesinde bireylerin yonlendirilmesi, egitsel
tanilamasi, yerlestirilmesi ve izlenilmesi siiregleri daha gecerli ve faydali olarak
gerceklestirilmektedir. Bu uzman ekibin i¢erisinde; dil ve konusma terapisti, psikolojik danigman,

sinif 0gretment, tip doktoru, 6zel egitim 6gretmeni gibi uzman kisiler yer almaktadir (MEB, 2018).

Bu ekibin iiyelerinden birisi olan 6zel egitim 6gretmenleri, 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin
tespiti ve 0gretim ortaminda desteklenmesi siireclerinde bulunan alaninda uzman kisilerdir (Batik

ve Kodaz, 2018: 31).

Ozel egitim O6gretmenleri, egitim kurumunda ve Rehberlik ve Arastirma Merkezinde (RAM)
bulunan, bireylere ve bireylerin arasindaki farklilara saygili olan, objektifligi-tarafsizligi goz
onitinde bulundurarak bireylerin kisisel gelisimlerini destekleyen, bireylerin 6gretim hedeflerine
ulasabilmelerini saglamak i¢in 6zel egitim hizmeti veren gretmendir. Ozel egitim 6gretmeni, 6zel
egitime gereksinimi olan bireylerin egitsel siireglerinde aktif olarak gorev almaktadir. Ayrica aile-
akran egitimleri, misavirlik hizmeti, bireysellestirilmis egitim programlarinin (BEP)
hazirlamasinda uzman olarak yer almasi da 6zel egitim 6gretmeninin gorevleri arasindadir (MEB,

2017).

Ozel egitim alaninda calismis birgok uzman 6zel egitimi tanimlamis olsa da bu tanimlar birbirine
benzer oldugu gibi birbirlerini tamamlayan tanimlar da olmustur. Fakat tanimlarin 6zel egitimi
aciklamada bazi yonleriyle eksik kaldigi dile getirilmistir. Ozel egitim faaliyetlerinin kisinin

haklarindan birisi oldugu gergegi en genel tanimi ifade etmektedir (Ataman, 2019: 76).

Ulkemizde 6zel egitim uygulamalariyla direkt iliskili olarak ¢ikarilan ilk kanun 1983’te yiiriirliige
giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Bireyler Kanunudur. Bu kanunla 6zel egitimin genel
cercevesi belirlenmistir. Milli Egitim Bakanhiginin 2018 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore, 6zel egitim; akranlarindan gelisim 6zellikleri ve egitsel yeterlilik bakimindan
farklilasan bireylerin egitimsel ve toplumsal gereksinimlerini karsilamak igin gelistirilmis olan
egitim programi ve alaninda uzman personel ile uygun yer ve zamanlarda siirdiiriilen egitim olarak

tanimlanmistir (MEB, 2018).
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Ayn1 yonetmelige gore, 6zel egitim; normal gelisim gostermeyen bireylerin egitim gerekliliklerini
yerine getirmek icin itinayla yetistirilen 6gretmenler tarafindan birey diizeyine uygun bireysel
programlart ve teknikleri olusturarak bireyin bireysel farkliliklarina ve 6zilir durumuna uygun

ortamlarda verilen egitimdir seklinde tanimlanmistir (MEB, 2018).

Diinya Saglik Orgiitii tarafindan yapilan tanima gére, 6zel egitim; yas, cinsiyet, kiiltiirel ve sosyal
faktorlerle iliskilendirilen bir eksiklik ya da yetersizlik durumuyla, bireyin kendisinden beklenen
davraniglar: tam anlamiyla yerine getirememesi ya da sinirli olmasi durumunu ifade etmektedir

(Ozmen ve Cetinkaya, 2012: 67).

Ozsoy’a (2011: 59) gore ise ozel egitim, “Normal akranlarindan beden, zihin ve sosyal gelisim

ozellikleri bakimindan degisik olan bireylerin egitim ve 6gretim siireglerini igeren ¢alismalardir.”

Cagdas toplumlarda, insan sermayesine yapilan yatirimin en kritik ve oncelikli yatirnm oldugu
genel bir kabuldiir. Her bireyin egitim hakkina sahip olmasi, toplumsal gelisim ve ilerlemenin
temel taslarindan biridir. Bu baglamda, engelli bireylerin egitimi 6zel bir 6nem tasimaktadir.
Degisik sebeplerle yetersizlik yasayan ve topluma tam anlamiyla entegre olmak isteyen bireylere
egitim hizmetleri sunmak, toplumsal bir sorumluluktur. Bu nedenle, 6zel egitimin daha genis bir

kitleye yayilmasi ve etkinlestirilmesi biiyiik bir gerekliliktir.

Ozel egitimin hedefleri, 2023 Egitim Vizyon Belgesinde (MEB, 2020) belirlendigi iizere, “Engelli
bireylerin toplumdaki rollerini gergeklestirmelerini saglayan, diger bireylerle etkilesim kurabilen,
is birligi icerisinde gorev alabilen, ¢evreye uyum saglamis, iiretken ve hayattan mutluluk duyan

bireyler olarak yetismelerini temin etmek” seklinde 6zetlenebilir.

Gelismis tlilkelerin dnemsedikleri en 6nemli konularin basinda egitimde firsat esitligi gelmektedir.
Egitimde firsat esitligi prensibini saglamak i¢in normal gelisim gdstermeyen bireylere, 6zel egitim

faaliyetlerinin gerektirdigi gibi verilmesi son derece miihim etkendir (Kircaali-iftar, 1992: 96).

Normal gelisim gostermeyen bireylerin ihtiyaclarina doniik egitim faaliyetlerini sunmak, egitimde
firsat esitligi ilkesi ile saglanir. Normal gelisim gostermeyen bireylere dontik hazirlanilmis olan
egitim O6gretim faaliyetlerinden bireylerin en iyi bicimde yararlanmalart i¢in bazi noktalar1 gézden
kagirmamak gerekir. Bu hususlar normal gelisim gdstermeyen bireylere verilecek egitim-6gretim

faaliyetlerinin planlanmasi, uygulamaya gegirilmesi ve degerlendirilmesi boyutlaridir. Bunlar Ozel
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Egitim Hizmeti Y6netmeliginde 6zel egitim ilkeleri adiyla asagidaki bi¢cimde ifade edilmektedir

(MEB, 2018);

1.Egitim faaliyetleri verilirken bireysel farkliliklar, bireyin kendisine doniik degisik hususiyetleri,
birey gelisim hususiyetleri ve Onemli gereklilikleri dikkate alinarak egitim faaliyetlerinin

yiritiilmesi,
2.Bireylerin 6zel egitim faaliyetlerinden faydalanirken ilgi ve kabiliyetlerine dikkat edilmesi,
3.0zel egitim faaliyetlerine erken yasta baslanmasi,

4.0zel egitim faaliyetlerini, normal gelisim gdstermeyen bireyleri akranlarindan uzaklastirmadan

cevreyle biitlinlesmis bigimde diizenleyerek uygulamaya konulmasi,

5.0zel egitime gereksinimi olan bireylerin egitimlerini siirdiirmek amaci ile diger kurum ve

kuruluslarla birlikte hareket edilmesi,

6.Normal gelisim gostermeyen bireylere BEP yapmak ve hayata gecirmek icin diizeltmelere

gidilmesi,

7.Egitimin 6nemli bir pargasi olan ailelerin, 6zel egitim ¢aligmalarinin igine aktif olarak yer

edinmelerinin saglanilmasi,

8.Normal gelisim gdstermeyen bireylere doniik etkinlik girisimlerinde yer alan {iniversitelerin ve
sivil toplum kuruluslarinin 6zel egitim faaliyetlerinin verimini yiikseltmek amaciyla birlikte

hareket etmesi, seklinde belirtilmektedir.

Ozel egitim uygulamalarinin amaci, normal gelisim gdstermeyen bireylerin baskalarina muhtag
olmadan kendi ihtiyaglarin1 yerine getirmesi, sosyal ve bagimsiz bir birey olarak yasamini

stirdiirmesidir (MEB, 2018).

Sucuoglu (2014: 79) normal gelisim gostermeyen bireyleri zihinsel, isitsel, gorsel, bedensel
yetersizlik, davranig ve iletisim bozuklulari, 6zel 6grenme giicliikleri, diger saglik problemleri,

agir lglide engelliler, 6zel yetenekliler olarak siniflandirmaktadir.

Normal gelisim gdstermeyen bireylere sunulacak egitim faaliyetlerinde bireysel farkliliklar

gozetilse de gergeklestirilen egitim hizmetinin verimli olarak siirdiiriilmesini saglamak, egitim

694



hizmetine katkida bulunmak i¢in bireyler egitim gerekliliklerine gore kategorize edilmektedir

(Ozyiirek, 2014: 112).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Tarama modeli, gegmiste olmus ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yontemidir (Karasar, 2008, s. 77). Nicel aragtirma yontemlerinden Tarama
Modeli deseninde, arastirilan olgularin kontrol edilmesi miimkiin degildir ve arastirmaci olgulara

miidahale edemez (S6nmez, Alacapinar, 2013, s.48).

Arastirmanin Calisma Grubu

Caligma grubu PowerAnalysis’e gore olusturuldu. PowerAnalysis grafigi hazirlanirken
istatistiksel test olarak bagimsiz gruplar T-testi esas alindi ve analiz T-testine gore yapildi.
PowerAnalysis sonuglarina gore 128 kisilik bir 6rneklem grubunun bu arastirma i¢in yeterli
orneklem sayis1 oldugu belirlendi. Arastirma i¢in Beylikdiizii il¢esindeki her ilkokula ulagilmasi
ve miimkiin olan en biiyiik 6rneklemden veri toplanmasi hedeflendi. Seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden, amagsal 6rnekleme yonteminin 6l¢iit drnekleme modeli (Biiyiikoztiirk, 2020, s.
92-93.) ile olusturulan ¢alisma grubu Beylikdiizii ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi

ilkokullarda gorev yapan 190 sinif 6gretmeninden olusturuldu.
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Veri Toplama Araclan

Yapilan c¢alismanin amacina uygun olarak veriler, “Demografik Bilgi Formu”, “Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlik Olgegi (KUOYO)” ve “Ogretmenlerin Egitim Programi
Tasarim Yaklasimi Tercih Olgegi (OEPTYTO)” kullanilarak toplandi.

Verilerin Analizi

Veri toplama araclar1 Istanbul Valiligi ve Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izinler
ile Istanbul ili, Beylikdiizii ilgesinde bulunan 19 resmi ilkokulda ¢alisan 190 ilkokul simif
ogretmenine basili olarak dagitilip uygulandi. 30 giin i¢inde toplanan verilerin analizi asamasina
gecildi. Verilerin analizi icin IBM SPSS Statistics 28.0.1.1(15)® programi kullanildi. Verilerin dnce
parametrik ya da non-parametrik olduklarini degerlendirmek amaciyla basiklik (kurtosis) ve
carpiklik (skewness) degerlerine bakildi. 190 katilimcinin, dlgeklerden elde edilen verilerinin
analizinden Once basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiktan sonra Kolmogorov-Smirnov testi
yapildi. KUOYO’niin “toplam puan” verisi harig, verilerin normal dagilim gostermedigi goriildii.
Toplanan verilerin farkliliklarina iliskin sonuglar1 elde etmek amaciyla KUOYO toplam puan
verisinin analizi, basiklik ve carpiklik degerleri ve Kolmogorov-Smirnof Testi sonucuna gore
normal dagilim gosterdiginden iki boyutlu degiskene sahip gruplarin karsilastirilmasinda T-Testi;
iic ve daha fazla boyutlu degiskene sahip gruplarin karsilastirilmasinda ANOVA testi ile yapildi.
KUOYO alt boyutlar1 ile OEPTYTO alt boyutlar1 Kruskal-Wallis Testi ve Mann-Whitney U Testi
ile analiz edildi. Kruskal-Wallis Testi, siirekli degiskenlere sahip gruplarin karsilagtirilmasina
olanak sunan ve gruplar arasinda tek yonlii varyans analizinin non-parametrik olarak bulgularim
igeren bir testtir. iki boyutlu degiskenlerin nasil farklilik gosterdigine dair analiz ise Mann-Whitney
U Testi ile yapildi. Mann-Whitney U Testi, T-Testinin non-parametrik olan diger secenegidir
(Kalayc1, 2010, s. 321).

Basiklik ve Carpiklik degerleri +2 ile -2 araliginda olsa da yapilan Kolmogonov-Simirnov Testi

ile ¢ikan degerlerin normal dagilim gostermedigi goriildii. Kolmogonov-Simirnov Testi’nin p
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degerinin (Sig.) 0, 05’ten kiigiik olmas1 dagilimin normal olmadigini gosterir (Ural ve Kilig, 2011).
Iki 6lgek arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla, non-parametrik dagilimin korelasyon katsayisini
hesaplamaya olanak saglayan Spearman Korelasyonu kullanildi. Kolerasyonda istatistiksel
anlamlilik degeri p<0, 05 olarak kabul edildi. OEPTYTO niin alt boyutlar; dgrenci merkezli

tasarim ve konu merkezli tasarim boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goériildii (p<0, 05).

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, arastirma bulgulari, kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda, siiflarinda 3-4 6zel
gereksinimli &grenci bulundugunu bildiren dgretmenlerin, KUOYO’niin 8gretim yeterligi, is
birligi yeterligi ve simif yonetimi yeterligi alt boyutlarindan ve OEPTYTO’niin 6grenci merkezli
tasarim yaklasimi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

oldugunu gosterdi.

Alan yazin taramasinda Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalar1i kapsaminda siniflarinda
bulunan 6zel gereksinimli 6grenci sayisi degiskeni ile program tasarim yaklagim tercihlerini

inceleyen bir aragtirmaya rastlanmadi.

Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli
ogrenci sayilar1 degiskenleri ile program tasarim yaklagimlarini inceleyen arastirmalarin yapilmasi

literatiire yapacagi katki bakimindan 6nemli olacaktur.

Alan yazinda smif 6gretmenlerinin, kaynagtirma uygulamalar kapsaminda siniflarinda bulunan
0zel gereksinimli O68renci veya Ogrencilerin etkilendikleri yetersizlik alami degiskeni ile
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki yeterlikleri ve program tasarim yaklasim

tercihlerini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmadi.

Ozel gereksinimli &grencilerin etkilendikleri yetersizlik alan1 degiskeni ile Ogretmenlerin,
kaynagtirma uygulamalarinda yeterliklerini ve egitim programi tasarim yaklasim tercihlerini

inceleyen arastirmalarin yapilmasi alan yazina sunacagi katki agisindan énemli olacaktir.
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