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Oz

Farkli medya formatlarimn taginabilir cihazlar iizerinden erisilir hale gelmesi,
kisisel iletisim ile kitle iletisimi ve yayincilik arasindaki simirlart belirsizlestirmistir.
Yakinsama olarak tanimlanan bu siirecin baglangicinda, yeni medyanin toplumsal
sorunlar goértiniir kilacagi ve kolektif ¢oziim arayiglarint giiclendirecegi yoniinde iyimser
beklentiler seslendirilmistir. Ancak insan gereksinimleri ve biligsel kapasitesi biiyiik
Olciide aynmi kalmakta; toplumlar gegmis ¢aglardaki sorunlarin benzerlerini yeni
teknolojik ortamlar iginde yeniden iiretmektedir. Dijitallesme sonrasinda elestirel medya
okuryazarligimn vaat ettigi kapasiteyi kullanabilmek, elestirel biling ve yetkinlik gibi
kavramlar1 yeniden gozden gegirmeyi gerektirmektedir.

Anaakim c¢ergevede, medya okuryazarligr egitimini gerekli kabul edilen ancak
¢ogu zaman sinirlandirilan bir yaklagim s6z konusudur. Dogru bilgiye ulasma, haber
dogrulama, djjital araglart kullanma ya da manipiilatif icerikleri ayirt etme becerileri
kuskusuz 6nemlidir; fakat medya metinleri ayni zamanda toplumsal gergekligi kuran,
bireyleri belirli 6zne konumlarina ¢agiran ve gii¢ iligkilerini yeniden iiretebilen sdylemsel
yapilardir. Bu nedenle medya okuryazarligi yalmzca bireysel beceri olarak degil, elestirel
bilinclenme, tarihsel konumlar1 ¢oziimleme ve gercekligi anlama yetkinligi olarak
degerlendirilmelidir.

Bu calisma Paulo Freire’nin elestirel pedagojisinin medya okuryazarlig egitimi
acisindan tasidigi potansiyeli tartigmaktadir. Freire’nin pedagojisi bireyleri edilgen

okuma siire¢lerinden ¢ikarmayi; medya metinlerini tarihsel, siyasal ve kiiltiirel baglamlart
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Paulo Freire’nin Elestirel Pedagojisi ve Medya Okuryazarhigi Acisindan Degerlendirilmesi

i¢inde ¢oziimlemeyi miimkiin kilan doniistiiriicii bir egitim pratigi olarak degerlendirmeyi
saglar.
Anahtar Sézciikler: Paulo Freire, bilinglenme, elestirel pedagoji, medya okuryazarligy,

elestirel biling, diyalog, bankaci egitimi modeli.

Evaluation of Paulo Freire’s Critical Pedagogy and its Evaluation in Terms of Media

Literacy

Abstract

The accessibility of different media formats through portable devices has blurred
the boundaries between personal communication, mass communication, and
broadcasting. At the beginning of this process, defined as convergence, optimistic
expectations were voiced that new media would make social problems more visible and
strengthen collective searches for solutions. However, human needs and cognitive
capacities have largely remained the same; societies continue to reproduce similar
problems from earlier periods within new technological environments. In the aftermath
of digitalization, realizing the potential promised by critical media literacy requires
reconsidering concepts such as critical consciousness and competence.

Within the mainstream approach, media literacy education is generally regarded
as necessary, yet it is often articulated in a limited way. Of course, skills such as accessing
accurate information, verifying news, using digital tools, and distinguishing manipulative
content are important. However, media texts are also discursive structures that construct
social reality, call individuals into particular subject positions, and reproduce power
relations. Therefore, media literacy should be evaluated not merely as an individual skill,
but as a competence involving critical consciousness, the analysis of historical positions,
and the understanding of reality.

This study discusses the potential of Paulo Freire’s critical pedagogy for media
literacy education. Freire’s pedagogy makes it possible to move individuals beyond
passive reading processes and to evaluate media literacy as a transformative educational
practice that enables the analysis of media texts within their historical, political, and
cultural contexts.

Keywords: Paulo Freire, conscientization, critical pedagogy, media literacy, critical

consciousness, dialogue, banking model of education.

1. Giris

Medya okuryazarligl, ge¢ modern toplumlarda yurttashk, demokrasi ve kamusal

katilim agisindan giderek daha Onemli hale gelen bir egitim alanidir. Dijital medya
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platformlar1 yayginlagsmistir ancak dijitallesmenin demokrasiyi gelistirme yoOniinde
kendiliginden islev gordiigiinii sdylemek zordur. Dijital kamusal alanin varligindan sz
edilebilse dahi, bu alan kimi zaman toplumsal ¢oziimler tiretmekten ¢ok toplumsal
sorunlar1 yeniden iiretmektedir. Twitter platformunun 2022 yilinda el degistirmesi
orneginde gorildigli gibi, kiiresel sermayedarlar dijitallesme sonrasinda kontrol
mekanizmalarim yeniden kurmak icin biiyiikk yatirimlara girismistic (Fuchs, 2013).
Gelinen noktada dijital platformlar, yanki odalarina kapanan bireyleri arttirmis ve post-
truth kosulun goriiniimlerinden biri haline gelmistir (Kakutani; 2018).

Dijitallesme karsisinda bireylerin haber, gorsel, video, sosyal medya paylasimi ve
algoritmik icerik akiglani karsisinda daha dikkatli, segici ve sorgulayict olmalari
beklenmektedir. Ancak anaakim yaklasimlar medya okuryazarligim ¢ogu kez teknik
beceriler, dogru bilgiye erisim, kaynak kontrolii veya dezenformasyonu ayirt etme
cercevesinde tammlamaktadir (Potter, 2010). Liberal-elestirel yaklagimlar alana katki
sunmakla birlikte, medya okuryazarligim bilingli tiiketici, bireysel giiclenme ve
demokratik yetkinlik kavramlariyla sinirlamistir (Potter, 2004). Oysa dijitallesme
sonrasinda bireyler tiiketiciden ¢ok kullanici, platformlarin asil malzemesi ise tiiketici
emegi ya da iire-tiiketimdir. Bu nedenle medya okuryazarligi egitiminin elestirel pedagoji
ekseninde diislintilmesi gerekli kabul edilebilir.

Frankfurt Okulu’nun, egitimin rasyonalizm adina teknik beceri olarak goriilmesine
ve metalagtinlmasina yonelttigi elestiri, pedagoji alanindaki egemen yaklasimlarn
sorgulanmasi agisindan temel olusturmustur (Giroux, 2001: xxxii). Bu elestirel miras,
egitimin yalnizca bireyi isgilicli piyasasina hazirlayan aragsal bir silire¢ olarak
kavranamayacagini; insanin elestirel, yaratici ve toplumsal yonlerini gelistiren bir
Ozgiirlesme alani olarak da degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayn1 bakis
acist medya okuryazarligi i¢in de gecerlidir. Medya metinleriyle kurulan iliski, yalmzca
iceriklerin dogrulugunu denetlemeye indirgenirse, bu metinlerin irettigi toplumsal
anlamlar, ideolojik cagrlar ve temsil bigimleri yeterince sorgulanamaz.

Medya metinlerini ¢oziimlemek, yalnizca “Bu haber dogru mu?” sorusunu sormak
anlamina gelmez. Elestirel bir medya okuryazarligi, “Bu haber hangi bakis acisindan
kurulmustur?”, “Kim konusmaktadir?”, “Kim susturulmaktadir?”, “Bu metin okuyucuyu
nasil bir konuma ¢agirmaktadir?” ve “Ben bu metni hangi tarihsel konumdan okuyorum?”

sorularini da i¢germelidir. Okuyucu metnin belli bir amaci oldugunu gérebilmeli, “medya
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bunu neden yapiyor?” sorusunu sorabilmeli ve alternatif anlatim olasiliklarim
tartisabilmelidir.

Paulo Freire’nin elestirel pedagojisi, medya okuryazarliginin bu genis anlamiyla
diisiiniilmesi i¢in giiclii bir kuramsal zemin saglar. Freire’nin yaklasiminda egitim,
yalnizca bilgi aktarma siireci degil; bireylerin diinyayr adlandirma, sorgulama ve
doniistiirme pratigidir. Freire’ye gore egitim, Ogrencinin yalnizca sozciikleri degil,
diinyay1 da okuyabilir hale gelmesini amaglamalidir (Freire, 1985: 80-82). Bu nedenle
onemli olan, medya metninin kurdugu diinyayi, bu diinyanin hangi gii¢ iliskileriyle
bigimlendigini ve okuyucunun bu diinya i¢inde nasil konumlandirildigin
anlayabilmektir.

Freire’nin Brezilya’nin feodal-somiirgeci toplumsal yapisint sarsan kitlesel egitim
programlarindaki eklektizm, yaklasimlarina Katolik Marksizmi gibi adlar verilmesine
neden olmustur. Ote yandan bu eklektizm, Brezilya’nin tarihsel kosullar1 ve kiiresel
bagimlilik iliskileri i¢inde tutarli bir pedagoji ve toplum kuramina dontigmiistiir. Radikal
Katolik hareket de iilkenin sinifsal yapisini sarsan bu baglam i¢inde anlam kazanmistir
(Skidmore).

Freire uyguladig kitlesel egitim programi i¢in “bilinglenme” gibi algakgoniillii bir
ismi tercih etmistir. Siirglin yillar1 boyunca egitim programim gelistirerek “sorun
tanimlayici egitim” ve “diyalog” kavramlarini kullanmis, karsit1 olan anaakim pedagojiyi
ya da piyasa ekonomisine isglicii saglama yaklagimlarim “bankaci egitimi modeli”
kavramiyla analiz etmistir. Bu ¢alismada Freire’nin elestirel pedagojisi, medya
okuryazarlig1 egitimini teknik bir beceri alaninin Gtesinde; elestirel yurttaslik, diyalojik
ogrenme ve toplumsal farkindalik baglaminda yeniden diisiinme imkani olarak

tartisilmaktadir.

2. Egemen Egitim Anlayis1 Karsisinda Elestirel Pedagoji

Freire’nin  kuramsal ¢ergevesi Marksizme dayanmakla birlikte, egitim
uygulamalarim gelistirdigi yillardan baslayarak John Dewey’in demokratik egitim
kuramindan genis Ol¢lide yararlanmistir. Biling felsefesi konusundaki ¢alismalari
Frankfurt Okulu diisiiniirlerinde de goriilen idealist felsefeyle iliskilidir. Hiristiyan
hiimanizmi, 6zgiirlesim teolojisi ve varolugguluk gibi farkli kaynaklardan da beslenmistir.
Ilk anda eklektik goziikmekle birlikte Freire’nin diisiinceleri, ge¢ modern toplumlara

Ozgiirlestirici ve demokratik bir baglam sunan baslica orneklerden biri olarak ayakta
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kalmigtir; bu nedenle kendi tarihselligi icinde ve biitiinliikli bigimde degerlendirilmelidir
(Aronowitz, 2004: 24). Elestirel pedagoji kavramini, Freire nin ¢alismalar1 ve Frankfurt
Okulu’nun elestirel kuramindan hareketle Henry A. Giroux’un ortaya attig1 kabul edilse
de Freire’nin diisiincesi bu alanin belirleyici kaynaklarindan biri olmay1 siirdiirmektedir
(Giroux, 2001).

Freire’nin pedagoji anlayisi, egitim sistemini salt bilgi aktarmaya dayali tarafsiz bir
yap1 olarak gérmez. Egitim, toplumsal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel iliskilerin i¢inden
gecerek bicimlenen karmagik bir siiregtir. Egitim sistemi mevcut sorunlar1 yeniden
tiretebilir; ancak bu sorunlan goriiniir kilacak ve doniistiirecek bir alan da olabilir.
Giroux’a gore egitimin aragsal akla ve teknik yeterlilige indirgenmesi, insanin elestirel
ve yaratici kapasitesini geri plana itmektedir (Giroux, 2001: xxxii). Freire nin sorgulayici
bakisi, dijital medya karsisinda okuyucw/yayinci ve tiiketici/liretici konumlarimn
tartismal1 hale geldigi giincel durumda da 6nemini korumaktadir.

Freire’nin egitim yaklasimi, bireylerin bir araya gelerek diinyay1 sorgulamasi ve
kendi tarihsel konumlarim fark etmeleri diigiincesine dayanmaktadir. Yontembilim
anlayisina mesafeli durmasi, onun egitim yaklasimlariin belli bir regeteye
indirgenmesini giiglestirir; egitim her toplulugun somut kosullar1 i¢inde ele alinmasi
gereken canli bir siirectir (Gerhardt, 1993: 445). Buna karsilik yaygin egitim anlayigimn
biirokratik ve hiyerarsik iliskisi, diyalogu, yaraticiligt ve birlikte diisiinme imkanim
ortadan kaldirabilir (Freire, 1987: 13). Freire bu nedenle insani nesnelestiren egitim
anlayisina karsi ¢itkmistir.

Freire’nin “diyalog” adin1 verdigi yaklagim i¢inde egitim degisen ve doniisen bir
strectir. Egitimci, Ogrencinin eksiklerini tamamlayan kisi degil; onunla birlikte
ogrenmeye, kendi bilgisini yeniden sinamaya ve sorunlari birlikte tanimlamaya girisen
kisidir. “Yeniden 6grenme”, egitimi tamamlanmis bilgilerin aktarimi1 olmaktan ¢ikarir
(Freire, 1987: 9, 12). Medya okuryazarlig1 egitimi yalnizca 6gretmenin medya hakkinda
bilgi aktardig1 bir ders bi¢ciminde kurulursa, aktarmaci egitim modelinin simrlan iginde
kalir. Bu nedenle 6grencinin kendi medya deneyimi, gilindelik hayatta karsilastig
haberler, sosyal medya icerikleri ve gorsel temsiller 6grenme silirecinin merkezine
alimalidir.

Elestirel pedagojinin medya okuryazarligina saglayacagi baslica katki, 6grenciyi

medya karsisinda edilgen bir alic1 olarak degil, anlam1 sorgulayan ve yeniden kurabilen
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bir 6zne olarak diistinmesidir. Freire’nin yaklagiminda egitim, bireyin kendi yasam
kosullarint1 ve tarihsel baglamim fark etmesiyle iliskilidir. Freire, bireylerin
baskilanmiglik ve diglanma duygusundan kolektif olarak kurtularak kendilerini toplumsal
yasam i¢inde 6zne olarak konumlandirmalarini elestirel bilinglenme; bu siirecin daha

genel sonucunu ise insanilesme olarak adlandirir (Freire, 1985: 113).

3. Baskilanmushk, Okuryazarlik ve Tarihin Oznesi Olarak insan

Freire’nin elestirel pedagojisinin ayirt edici yonlerinden biri, egitimi soyut bir insan
gelisimi problemi olarak degil, belirli tarihsel kosullar i¢inde sekillenen bir 6zgiirlesme
sorunu olarak ele almasidir. Egitim uygulamalan yetiskinlere okuma 6gretmeye yonelik
baslasa da, bunun ¢ok Otesine ge¢mistir. Okuryazarlik kampanyasi, Brezilya’nin
sOmiirgeci gegmisi, toprak miilkiyetine dayali sinifsal yapisi, kirsal yoksulluk, siyasal
dislanma ve yurttaglik hakkina erisim sorunlan i¢inde anlam kazanmistir.

Freire’nin ilk uygulamalarini baskilanmighk adim verdigi toplumsal ve psikolojik
konum iginde yasayan yoksullar arasinda gerceklestirmesi, sonraki kuramsal gelisimi
acisindan belirleyicidir. Baskilanmiglar, kolonyalizmin ve emperyalizmin en fazla
somiirdiigii, en altta kalan bireyler olarak 6zel bir konuma sahiptir. Geleneksel egitim
yontemlerine karsi kayitsizlik, bireysel ilgisizlikle degil, bireylerin kendilerini 6grenme
slirecinin 0znesi olarak gormemelerine neden olan tarihsel ve toplumsal kosullarla
aciklanmalidir. Baskilanmighk yalnmizca ekonomik yoksunlugu degil, insamn kendi
yasamu lizerinde s6z kurma kapasitesinin sinirlanmasim da igerir.

Freire, 1950’ler ve 1960’larin basindaki amacini, is¢i ve koylii bireylerin 6zne
olarak tarihsel silirece katilmalarini saglamak; gercek demokrasiye ve toplumsal
dayanismaya ulagsmak biciminde ifade etmistir (Freire, 2005: 15-17). Brezilya’da
yalnizca okuma bilenlerin se¢gmen olabilmesi, okuma yazma dgretimini siyasal katilimla
iligkilendirmistir. Katolik goniilliilerin ve sosyalistlerin destek verdigi kampanya, ¢ok
saylida insana okuma Ogretmenin yaninda, iilke sorunlari, toprak miilkiyeti, saglk,
barinma ve ticretler gibi meseleleri tartigma imkani da saglamistir (De Kadt, 1970: 62).

Freire’nin kendi sinifsal kdkenine iliskin gdzlemleri de diislincelerinin gelisiminde
belirleyici kabul edilebilir. Varlikli ve egitimli bir aileden gelen Freire, kentli iist ve orta
siiflarin ¢ocuklarina erken yaslardan itibaren disiplin, ifade becerisi ve oOzgiliven
kazandirdiklarini gozlemlemistir. Bu siniflardan gelen bireyler egitim yasaminda avantaj

kazanirken, yoksul ve dislanmis gruplar cogu zaman kendilerini ifade etme ve diinyay:
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adlandirma imkanlarindan yoksun birakilmistir (Freire, 1978’den aktaran Gerhardt, 1993:
440).

Elestirel bilinglenme, bireyin yalnizca bilgi edinmesinin 6tesinde, kendi yasadig
sorunlarin daha genis bir toplumsal yapinin pargast oldugunu kavramasidir. Freire,
bireylerin baskilanmiglik halinin yarattig1 biligsel konumdan kolektif bicimde kurtularak
kendilerini toplumsal yasam iginde Ozne olarak konumlandirmalarim elestirel
bilinglenme; bu siirecin daha genel sonucunu ise insanilesme olarak adlandirmistir
(Freire, 1985: 113). Egitim bdylece insanin kendisini tarihsel bir varlik olarak fark
etmesini saglayan bir slire¢ haline gelmektedir.

Freire’nin okuryazarlik yonteminin etkisi, pratik sonuglaryla da iligkilidir. Daha
once hig¢ egitim gérmemis yetiskin bir tarim iscisi, Freire yontemiyle kisa siirede temel
okuma yazma becerileri kazanabilmekte ve daha yetkin okuyabilir hale gelmektedir
(Freire, 2000a: 39; Gerhardt, 1993: 453). Buradaki asil 6nem, yontemin hizindan ¢ok,
okuryazarlhigin giindelik ve siyasal yasamla iliskilendirilmesidir. Nisan 1964°teki askeri
darbe ile sona eren ulusal okuryazarlik kampanyasi, sinifsal yapiy1 ve tiretim iliskil erini
sarst1g1 icin onemli bir tehdit olarak goriilmiistiir (Mayo, 2004: 527; De Kadt, 1970: 271;
Skidmore, 1972: 145).

Freire’nin yaklasimi hazir siyasal fikirleri aktarmaya karsidir. Siyasal orgiitlerin
biirokratik yapilarimin toplumsal sorunlar1 anlamayi engelleyebilecegini belirtmis; politik
bilginin bir orgiitiin goriisiine indirgenmesine karsi ¢ikmistir (Freire, 1987: 15, 32).
Partilerin egitim ortaminda propaganda yapmasi, Freire agisindan evcillestirici etki
yaratmaktadir (Lankshear, 2004: 109). Yargilar hazir verildiginde biling 6zgiirlesmez;
baskilanma siireci baska bir yoldan yeniden isler (Gerhardt, 1993: 452). Bu nedenle
elestirel medya okuryazarligi da hazir siyasal sonuclar aktarmak degil, medya
metinlerinin hangi ¢ikar iliskileri ve temsil bigimleri i¢ginde kuruldugunu sorgulatmaktir.

Freire’nin doneminde okuryazarhik, gazete okuyabilme, dilek¢e yazabilme ve
siyasal katilim hakkina erisebilme iizerinden anlam kazanmustir. Giiniimiizde medya
okuryazarligi, haber akislar, dijital platformlar, sosyal medya icerikleri ve algoritmik
goriiniirlik iligkileri icinde benzer bir isleve sahiptir. Freire i¢in okuryazarlik bireyin
kendi toplumsal ger¢ekligini okuyabilmesi anlamina geliyorsa, bugiin medya
okuryazarhigi da iceriklerin bireyi hangi kamusal, siyasal ve kiiltiirel konumlara

yerlestirdigini ¢6ziimleyebilme yetkinligi olarak diistiniilmelidir.
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4. Dewey’den Freire’ye: Deneyim, Demokratik Egitim ve Politik Bilgi

Freire’nin pedagojisi baskilanmishk, okuryazarlik ve tarihsel 6znelik sorunlar
icinde bi¢imlenmistir; ancak arka planinda 6grencinin kendi deneyiminden yola ¢ikan
demokratik egitim diislincesi de dnemli bir yer tutar. Bu noktada Amerikan pragmatist
geleneginin 6nemli temsilcilerinden John Dewey’in etkisi belirleyicidir (McLaren, 2005:
8). Ogrenmenin sosyal gevre ve bireysel deneyimler iginde olustugunu savunan Piaget’in
yapilandirmact yaklasimi ise Freire tarafindan Dewey’i tamamlayacak bi¢imde
kullanilmistir (Piaget, 1950’den aktaran Munari, 1994: 314).

Dewey’in egitim anlayisi, 6grenmenin 6grencinin kendi diinyasindaki maddi
gerceklikten baslamasi gerektigi diisiincesiyle Ozetlenebilir. Bilgi, 0grencinin yasam
deneyiminden koparildiginda digsal ve ezberlenecek bir igerige dontisiir. Dewey’e gore
geleneksel egitim, toplumdaki gilic ve iktidar iliskilerini yeniden flireterek bireylerin
sorgulama kapasitesini sinirlar; bu durum demokratik egitimi de engeller (Dewey, 2009a:
100-101, 143). Calisan smiftan gelen bireyleri baska bir diinyanin kavramlariyla
O0grenmeye zorlayan siire¢ ezberciligi besler (Dewey, 2009b: 99); genglerin kendi
toplumsal konumlarim ve tarihsel rollerini sorgulamalarina izin verilmez (Dewey, 1997:
89).

Dewey’e gore bireyin yaptigl isin toplumsal sonuglarim bilmeden, yalnizca issiz
kalma kaygisiyla hareket etmesi Ozgiirliikle celisir (Dewey, 2009a: 141). Toplumsal
sorumluluk bilinci ve egitimde giidiilenme arasinda pozitif iliski vardir (Dewey, 2009b:
48). Ogrencinin deneyimleri ekonomik ve siyasal gerceklik i¢inde konumlandirildiginda
daha etkili 6grenme ve toplumsal sorumluluk duygusu gelisebilir (Dewey, 2009a: 108;
Dewey, 1997: 33). Bu yaklasim medya okuryazarligi agisindan, 6grencilerin medya
deneyimlerini yalnizca bireysel tercih olarak gdrmenin yetersiz oldugunu gosterir;
izlenen haber, kullanilan platform ya da karsilasilan djjital giindem, 6grencinin yasam-
diinyasinin pargasidir.

Freire, Dewey’in demokratik egitim idealini siyasal ve diyalojik bir ¢erceveye
tastmistir. Dewey’de deneyim ve demokrasi iizerinden kurulan egitim anlayisi, Freire’de
baskilanmiglik, bilinglenme ve 6zgiirlesme kavramlariyla birlesmistir. Freire agisindan
bilginin 6ziimsenmesi, 6grenme ve bilme ediminin siyasal niteliginden ayn diisiiniilemez
(Gerhardt, 1993: 445). Okullarda izlenceler araciligiyla yalnizca bilgi degil, bilginin

politikast da uygulanir. Bu ger¢ek goriilmeden yapilan egitim tarafsiz olamaz. Freire’ye
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gore egitimci, kimden yana taraf oldugunu sormaly; tarafsizlik iddiasinin ¢ogu zaman
giicliiden yana konumlanmak anlamina gelebilecegini bilmelidir (Freire, 1985: 80-82).
Dewey ile Freire arasindaki siireklilik, egitim ile toplumsal yasam arasindaki
iliskinin koparilamayacag diisiincesinde goriilebilir. Ancak Freire bu iliskiyi daha keskin
bicimde gii¢, tahakkiim ve Ozgiirlesme kavramlariyla tartismaktadir. Deweyci ¢izgi,
Ogrencinin medya deneyiminden baglamayi ve bu deneyimi demokratik katilim acisindan
degerlendirmeyi miimkiin kilar; Freireci ¢izgi ise aym deneyimi gii¢ iliskileri, temsil,

sessizlestirme, ¢agrilma ve tarihsel konumlanma agisindan ¢oziimlemeye agar.

5. Radikal Hiimanizm, Praksis ve Ozgiirlestirici Bilgi

Freire’nin elestirel pedagojisinin arka planinda yalnizca Marksist egitim elestirisi
degil, Hiristiyan hiimanizmi, 6zgiirlesim teolojisi ve varolusculuk gibi farkli diisiinsel
kaynaklar yer almaktadir. Bu durum ilk bakista eklektik bir yap1 izlenimi dogurabilir;
ancak Freire’nin pedagojisi, bu kaynaklar1 emperyalizme direnen bir toplumun tarihsel
baglami icinde yeniden isleyerek tutarli bir diisiinceye doniistiirmiistiir. Freire’nin
kuramsal ¢ergevesi bu nedenle “radikal demokratik hiimanizm” olarak adlandirilabilecek
bir hatta yerlesmektedir (Aronowitz, 2004: 8). Freire’de insan, yalmzca 6grenen ya da
egitilen bir varlik degil, diinyay1 adlandirma, anlamlandirma ve doniistiirme kapasitesine
sahip tarihsel bir 6znedir.

Ozgiirlesim teolojisi, yoksulluk ve toplumsal adalet sorunlarinin Hiristiyanlik
acisindan yeniden degerlendirilmesiyle gelismistir (Aronowitz, 2004: 26). Freire bu
gelenekten aldigr kavramlari toplumsal bilinglenme, insanilesme ve Ozgiirlesme
baglaminda yeniden kurmustur. Yirminci ylizyil Katolikliginin Marksizm’den etkilenmis
bicimleri Freire’ye bazi ana kavramlar1 saglamis, ancak Freire bu kavramlarnn Marx’tan
beslenen bir kuramsal temel iizerinde yeniden tanimlamistir (Mayo, 2007: 529). Bu
nedenle insanilesme, bireyin kendisini sessizlige, edilgenlige ve bagkalarinin tanimladig
bir hayata mahkiim eden kosullar1 fark etmesiyle ilgilidir.

Freire Katolizmi, Marksizmi ve Dewey’in radikal liberalizmini bir araya getirdigi
i¢in kavramlar farkli anlamlarda kullanmistir. Kokeni Aristoteles’e kadar uzanan ancak
Karl Marx tarafindan yeniden yorumlanan praksis kavrami buna 6rnektir (Mayo, 2007:
526). Freire’ye gore insan etkinligi yalnizca diinyaya uyum saglama bigiminde
diisiiniilemez; insan yasadigt diinyayr kavrarken aymt zamanda onu doniistiirme

kapasitesine de sahiptir. Freire’nin ifadesiyle, “Insan etkinlikleri ancak etki ve tepki ile
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olusur; o etkinlik praksistir ve bu da diinyamn doniistimiidiir” (Freire, 2000a: 125). Bu
aciklamamn, insan bilincinin ¢evre tarafindan sekillenirken ayni zamanda g¢evreyi
sekillendirdigini vurgulayan Marksist yaklagimla uyumlu oldugu kabul edilmistir (Mayo,
2004: 48).

Praksis kavrami, Freire’nin pedagojisinde diisiinme ile eylem arasindaki baglantiy1
aciklar. Yalmzca diisiinmek diinyay1 degistirmeye yetmez; yalnizca eylemek ise bilingli
doniigiim iiretmeyebilir. Medya okuryazarligi bu ¢ergevede, 6grencinin yalnizca medya
igerigini yorumlamasi degil, bu yorumdan hareketle kendi sozlerini sdylemesi, kendi
metinlerini yazmasi olarak ifade edilebilir. Bir haberdeki temsil bigimini ¢oziimleyen
ogrenci, bu temsilin nasil basgka tiirlii kurulabilecegini; bir reklamin normallestirdigi
yasam tarzini goren 6grenci ise alternatif anlamlar iiretme imkanin tartigabilmelidir.

Freire’nin diyalojik egitim anlayis1 ve diyalog kavrami praksisle birlikte
aciklanabilir. Egitim ortaminda diyalog, kiiltiirel ve algisal eylem/praksis yollarindan
biridir. Freire, konusmacilarin karsilikli tezleri tartigmak yerine tezi birlikte
kesfedecekleri bir yaklasimdan soz etmektedir. Dolayisiyla diyalog, karsilikli fikir
aligverisinden ibaret degildir; insanlarin birlikte diinyayr adlandirdigi ve sorunlar
goriiniir hale getirdigi bir 6zgiirlesme siirecidir. Diyalog ya da diyalojik etkinlik siyasal
iletisimle baglantilidir; egitim toplumsal gerceklikten ayri diistiniilemez (Freire, 2000b:
85). Giindelik sorunlarin maddi ve siyasal baglamlariyla birlikte egitim ortamina
taginmasi, bilincin uyanmasini saglayan temel kosullardan biridir (McLaren, 2015: 8-9).

Freire agisindan bilginin tarafsiz bir igerik olarak kabul edilemeyecegi, bilginin
baglaminin sorgulanmasi gerektigi diislincesi, Ozgiirlestirici bilgi kavramini agiklar
(Gerhardt, 1993). Ozgiirlestirici bilgi, bireyi yalnizca bilgilendiren degil, onun diinyaya
miidahale etme kapasitesini gelistiren bilgidir. Bir 6grenci sahte haberi belirleme
yontemlerini ezbere sayabilir; ancak bir haber metninin kendi korkularim ya da
onyargilarini nasil harekete gecirdigini fark edemiyorsa, elestirel bilingten yoksun oldugu

sOylenebilir.

6. Kiiltiir, Hegemonya ve Kiiltiirel Isgal

Freire’nin elestirel pedagojisinde kiiltiir, yalnizca sanat, gelenek ya da ortak
degerler alani degildir. Kiiltlir, insanin diinyayr anlamlandirma ve doniistiirme
kapasitesiyle iligkilidir. Freire, insanin maddi ya da ekonomik etkinliginin yalmzca

bedensel ihtiyaclarin1 gidermedigini, kiiltiiriin yaraticis1 olarak g¢evreyi degistirdigini
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vurgulamistir  (Freire, 1987: 33). Bu yaklasim, baskilanmis gruplarin kiiltiirel
tiretimlerinin degersiz ya da ilkel goriilmesine kars1 giiclii bir itiraz igerir.

Freire agisindan 6grenci kendi ¢evresinden ve iiretim iligkilerinden yola ¢ikarak
diinyay1 okuyabildiginde kendisini tarihsel siire¢ i¢inde konumlandirabilir. Bu siiregte
kiiltiir, hegemonya yerine 6zglirlesmeye hizmet etmeye baglar (da Silva ve McLaren,
2004: 55). Bunun tersi 6grenciyi kendi diinyasina yabancilastiran ve onu emek pazarimn
iriini olmaya zorlayan yaklasimdir (Mayo, 2007: 528). Medya metinleri de kiiltiirel
liretimin parcgasidir. Haberler, reklamlar, diziler, sosyal medya paylasimlan ve dijital
platform anlatilari, diinyaya iligkin anlamlarn iiretildigi ve yeniden dolasima sokuldugu
soylemsel yapilar olarak kabul edilmelidir. Bu nedenle medya okuryazarligi yalmzca
medya mesajlarimn bicimsel 6zelliklerini degil; bu mesajlarin hangi kiiltiirel kodlarla,
hegemonik anlamlarla ve toplumsal yargilarla iiretildigini de sorgulamalidir.

Freire’nin elestirel pedagojisinin modern diinyanin sorunlarina yonelik tutarli bir
baglam sunmasini saglayan temel unsurlardan biri, emperyalizm sorununu kiiltiir
baglaminda ele almasidir. “Kiiltiirel igsgal” kavrami, elestirel medya okuryazarligimin
emperyalizmi ve uluslararasi siyaseti irdelemesi i¢in temel kavramlardan biridir. Sili’de
ABD tarafindan ciftcilere yonelik siirdiiriilen egitim ve yardim programlarini inceleyen
Freire, cift¢ilerin onceki birikimini yok sayan ve davramslarint degistirmeye yonelen tek
yonlii egitim iletisimini kiiltiirel isgal kavramiyla agiklamaktadir (Gerhardt, 1993: 446).

Medya okuryazarhigi agisindan kiiltiirel isgal kavrami, egemen sdylemlerin yerel
kiiltiirleri, calisan siniflarin bilgi birikimlerini ve azinlik diisiincelerin sesini nasil
bastirdigim anlamak i¢in uygun bir ¢ergcevedir. Bir haber metni, belirli bir toplumsal
grubun kendi sozilinii degil, o grup hakkinda kurulmus egemen tanimlart dolagima
sokabilir. Bir reklam, belirli yasam tarzlarini modernlik, basar1 ya da mutlulukla
Ozdeslestirerek baska yasam bicimlerini degersiz gosterebilir. Sosyal medya akislar,
algoritmik goriiniirliik yoluyla tiiketim toplumuna ve neoliberal politikalara uygun sesleri
one ¢ikarirken bazilarini gériinmez kilabilir.

Freire, Brezilya yillarinda baskilanmisligt sessizlik kiiltiirli bigiminde tanimlarken,
stirglin yillarinda bu durumu basat kapitalist yapilarin yonettigi sirketlesmis ya da
Orgiitsel baskinin sonucu olarak irdelemistir (Gerhardt, 1993). Sessizlik, yalmzca
konusmama hali degildir; bireyin kendi soziinii degersiz goérmesi, kendi deneyimini

kamusal alana tastyamamasi ve baskalarinin diliyle tanimlanmasidir. Medya metinleri bu
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sessizligi kirabilecegi gibi yeniden de iiretebilir. Elestirel medya okuryazarligi, kimlerin
konusabildigini ve kimlerin adina konusuldugunu sorgulamalidir.

Freire’ye gore geliskin sanayi toplumlarinda, egitimli goriinen bilincin belli bir
yonelim i¢inde kalmasi ve dogruyu secebilme hakkini kullanmamasi baskilanmisligin
farkli bir yansimasidir (Freire, 2007: 34-35). Okuyamazhik adim verdigi bu durum
dijitallesme sonrast modern toplumlar icin gegerliligini korumaktadir. Bireyler yogun
bilgi akisi i¢inde kamusal tartismalara katilabilmektedir; ancak elestirel biling olmadan
akis yogunlugu hazir kaliplarin ve hegemonik temsillerin yeniden dolagima girmesine
hizmet edebilir. Freire’nin teknolojinin mitlestirilmesine iliskin uyarist bu nedenle

giinceldir (Freire, 1985: 88, 90, 125).

7. Bankac1 Egitim Modeli ve Medya Okuryazarh@min Teknik Beceriye
Indirgenmesi Riski

Freire olgunluk doneminde egemen egitim anlayisini “bankact egitimi” kavramiyla
elestirmistir. Banka metaforu, aktarmaci egitim anlayisini, egitimde ticarilesmeyi ve
egitim iletisimini Ozetlemektedir. Freire’ye goOre egemen egitim anlayisinda bilgi,
ogrencinin zihnine yatirilan mevduat gibi goriilmektedir. Ogretmen anlatir, dgrenci
dinler; 6gretmen bilir, 6grenci bilmez; 6gretmen secer, 6grenci secileni dgrenir. Bu
aktarmaci yaklasim, anti-diyalojik kiiltiirel etkinligin egitim alanindaki goriiniimiidiir
(Freire, 2000a: 72).

Bankac1 egitimi modeli 6grenciyi nesnelestirdigi ve diyalektik karsit1 bir karakter
tasidigr icin Ozgiir diistinmeyi engeller (Freire, 2000b: 93). Sorulabilecekleri sinirlar,
bilincin belli bir alanda islemesini zorlar ve 6grencileri yiizeysel 6grenmeye yoneltir. Bu
modelde 6grenme rekabete yoneliktir ve bagsari not almayla sinirlandirilir. Egitim, bireyin
elestirel diisiinme yetisini gelistirmek yerine, onu mevcut diizene uyumlu hale getiren bir
isleyisin parcgasi olur.

Hatali uygulanmis medya okuryazarligi egitimi kolayca bankaci egitimine
doniisebilir. Ogrencilere yalnizca giivenilir haberin 6zellikleri, sahte haber tiirleri, reklam
teknikleri veya manipiilasyon yontemleri listeler halinde 6gretilirse, medya okuryazarlig
teknik bilgi aktarimina indirgenmis olacaktir. Ogrenci bu bilgileri ezberleyebilir; ancak
gercek medya metinleriyle karsilastifinda bunlart kendi toplumsal deneyimiyle

iliskilendirmekte zorlanabilir. Haber dogrulama araglar, kaynak kontrol listeleri,
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algoritmik farkindalik uyarilan ya da dijital giivenlik onerileri 6nemlidir; fakat elestirel
baglama yerlestirilmediginde medya okuryazarligi bireysel korunma stratejisine dontisir.

Medya metinleri, bireyin kendisini korumasi gereken dissal tehlikeler degildir.
Birey bu metinlerin anlam iiretimine katilir, onlart paylasir, yorumlar ve yeniden {iretir.
Teknik beceri olarak edinilen ancak toplumsal fayda ya da bireyin tarihsel sorumlulugu
adina anlam tasgimayan medya okuryazarligi becerileri, kolayca sistemin ¢ikarlar1 i¢in
kullanilabilir. Dijitallesme sonrasi anahtar kavramlardan biri olan {ire-tiiketim, tekil
kullanicilarin emegiyle insa edilen sosyal medya igerikleri ve bunlarin yeniden
paylasilmasi ¢er¢evesinde siirmektedir (Fuchs, 2000).

Bankaci egitimi modelinin medya okuryazarligindaki goriinlimii, 6grencinin
“dogru cevab1” Ogretmenden beklemesidir. Buna karsin 6grenci metindeki temsil
bicimlerini, sessizlikleri, ¢ikar iliskilerini, tiiketici kimliklerine yonelik ¢cagrilari ve piyasa
toplumundaki ideolojik yeniden iiretimi tartisabilmelidir. Ogretmenin gorevi belli
yorumu dayatmak degil, 6grencinin daha derin sorular sorabilmesini saglamaktir. Bu
nedenle temel soru, “6grenci medya hakkinda ne biliyor?” degil, “6grenci medya

metinleri karsisinda nasil diistinliyor?”” sorusu olmalidir.

8. Sorun Tamimlayici1 Egitim, Diyalog ve Kiiltiirel Cember

Freire’nin uzun yillara dayanan egitim uygulamasini sorun tammlayict egitim
adiyla kuramsal olarak olgunlastirdigi soylenebilir (Freire, 2000b: 83). Bankaci
egitiminin karsitt olan bu yaklagimin amaci, 6grenciyi hazir bilginin alicis1 olarak degil,
bilgiyi arayan, tartisan ve kendi dilinyasiyla iligkilendiren bir 6zne olarak
konumlandirmaktir. Bu modelde 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iliski hiyerarsik
olmaktan ¢ikar; her iki taraf da diinyay1 birlikte anlamaya calisan kisiler haline gelir.

Sorun tanimlayic1 egitim agisindan 6nemli olan, dgrencinin yasadigi diinyanin
dersin konusu haline gelmesidir. Freire’ye gore bireylerin kendi yasadiklari ¢evreden,
deneyimlerden ve sorunlardan yola ¢ikmalari, bilginin anlamli hale gelmesini saglar.
Freire’nin yaklagimini olgunlastirirken fenomenolojiden yararlandigi diistiniilmiistiir.
Bireyler, kendi yasamlarindan aldiklar1 orneklerin anlamimi ve olgularin degerini
kesfetmeli ve bulgularini egitim siirecine tagimalidir (Aronowitz, 2004: 11). Ogrenci
kendi yasamuyla iliskisi olmayan soyut kavramlar ezberlediginde bilgi dissal ve yabanci

kalacaktir.
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Medya okuryazarlig1 agisindan sorun tammlayici egitim, 6grencinin medyada
gbzlemledigi sorunlart ve bu sorunlarin hayata yansimasim incelemeyi gerektirir.
Kuramsal bilgi 6gretilebilir; ancak 6grencinin kendi deneyimleri olmaksizin kuramsal
bilginin fazla anlami yoktur. Ogrencinin bir metni ya da paylasimi sorgulamasi su
sorularla ilerleyebilir: “Baglik neden boyle kurulmustur?”, “Bu paylasim hangi duygular
harekete gecirmektedir?”, “Bu reklam hangi yasam tarzim Onermektedir?”, “Bu
tartismada kimler uzman olarak konusturulmakta, kimler disarida birakilmaktadir?”.

Freire, sorun tanimlayic1 egitimin uygulanmasi i¢in kiiltiirel cember adin1 verdigi
hiyerarsik olmayan egitim ortamim Onermistir. Kiiltiirel ¢cember, 6grencilerin kendi
deneyimlerini ve kelimelerin kendileri i¢in anlamini ortaya serdikleri, diinyay1 birlikte
tartistiklan diyalojik bir 6grenme ortamidir. Ogretmen mutlak otorite degil; tartismayi
kolaylastiran, sorular1 derinlestiren ve katilimcilarin anlam diinyalarini goriiniir hale
getiren kisidir. Bu siirecte amag, bireylerin tarih iginde edilgen nesneler olmayi
reddederek kendi rollerini belirlemeye yonelmeleridir (Gerhardt, 1993: 444). Freire,
kiiltiirel cemberi okullarin demokratik kamusal alanin pargast yapma hedefiyle birlikte
savunmustur (Gadotti, 1994: 50).

Kiiltiire] ¢emberin medya okuryazarligi dersligine uyarlanmasi baglaminda
ogretmen otoriteden ¢ok kolaylastiric1 olabilir. Ogrenciler metinlerdeki temsil
bigcimlerini, geligkileri, 6ne ¢ikarilanlari ya da susturulanlari, siyasal ve ekonomik
yonelimleri birlikte fark edebilirler. Boylece Ogrenci yalmzca medya metinlerini
coziimlemez; kendi medya aliskanliklarini, onyargilarim ve duygusal tepkilerini de
sorgulamaya baslar. Haberler, reklamlar, sosyal medya paylasimlari ya da gorseller;
hangi sorunu gortiniir kildigi, hangi sorunu goriinmez biraktigi ve hangi eylemleri

onerdigi bakimindan tartisilmalidir.

9. Elestirel Pedagoji Uygulamasi ve Bilinclenme

Freire’nin egitim uygulamasi, egitimcinin katilimeilarin gilindelik yasamlarinda
kullandiklari temel kelimeleri, ifadeleri ve temalar belirlemesiyle baglamaktadir. Bunlar
“liretken temalar” olarak adlandirilir. Freire’ye gore iiretken temalar ve terimler,
katilimeilarin zihinsel evrenlerinin yansimasidir; bireylerin ana dili kullanmalarini ve
diinyayr anlamlandirmalarini saglayan algisal birimlerdir (Freire, 2000a: 96). Egitim
stireci bu temalardan yola ¢ikmalidir. Boylece o6grenme, disaridan verilen soyut

kavramlarla degil, katilimeilarin kendi dilinden ve deneyiminden baslar.
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Freire’nin kodlama ve kod ag¢imi yaklasimi medya okuryazarligi agisindan
dogrudan kullanilabilir. Kodlama, toplumsal gercekligin belirli imgeler, kelimeler,
anlatilar ya da semboller araciligiyla temsil edilmesidir. Kod agimu ise bu temsilin birlikte
¢Ozlimlenmesi, yani goriinenin arkasindaki iligkilerin tartisilmasidir. Freire yonteminde
katilimcilarin - kendilerini ve c¢evrelerini anlatirken kullandiklar1 ifadelerin gorsel
karsiliklar1 hazirlanir; ardindan bu imgeler kiiltiirel cember icinde kolektif olarak kod
a¢imina tabi tutulur (Gerhardt, 1993: 444-447). Medya okuryazarlig1 baglaminda iiretken
temalar, 6grencilerin giindelik yasamlarindan ve medya deneyimlerinden ¢ikanlabilir.

Medya metinleri, belli bir mesaj ve kurgu igceren kodlanmis yapilardir. Haber dili,
fotograf se¢imi, kamera acgisi, baslik, miizik, kurgu, grafik, uzman goriisii, istatistik
kullanim1 ve sosyal medya etiketi gibi unsurlar gercekligi belli bir agidan sunar. Freireci
medya okuryazarligi, 6grencilerin bu kodlar1 agmasini hedefler. Bir haber fotografinda
kalabaligin hangi agidan gdsterildigi, bir protestonun “gerilim” ya da “hak arama” olarak
nasil ¢ercevelendigi, bir ekonomik krizin hangi aktorlere baglandigi simfta tartigilabilir.

Kod agimu siireci, yalnizca metnin ne soyledigini bulmak degildir. Ogrenciler
metnin hangi sorunu nasil tanimladigini, hangi ¢6ziim yollarini diislindiirdiigiinii ya da
kapattigini, hangi aktdrleri mesru, hangilerini sorunlu gosterdigini tartismalidir. Bir haber
ekonomik krizi bireysel tiiketim aligkanliklarina baglayabilir; bagka bir haber aym krizi
yapisal esitsizlikler ve politika tercihleri iginde agiklayabilir. Freireci medya
okuryazarligi, bu farkli temsil bi¢imlerinin arkasindaki anlam kurma siire¢lerini goriiniir
kilar.

Kod a¢imi aym zamanda &grencinin kendi okuma konumunu sorgulamasim
gerektirir. Bir medya metni izleyicide 6ftke, korku, acima, iistlinliik, giivensizlik ya da
aidiyet duygusu uyandirabilir. Elestirel okuma, bu duygular1 bastirmak degil, onlarin
nasil iiretildigini anlamaktir. Ogrenci, bir metne neden hizla inandigini, neden tepki
verdigini, neden paylasma ihtiyact duydugunu ya da neden gormezden geldigini
diisiinebilmelidir. Bu nokta, medya okuryazarligini yalnizca bilissel bir beceri olmaktan
cikarip etik ve siyasal bir 6z-farkindalik alanina tasir.

Freire’nin elestirel okuma kavramimin medya metinlerine uygulanabilir olusu,
yaklagimini medya okuryazarligi agisindan onemli kilmaktadir (Mayo, 2007: 540).

Ogrencilerin tarihsel siire¢ ve siyasal sistem i¢inde kendilerini konumlandirarak elestirel
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biling gelistirmeleri; ayni zamanda metinleri de siyasal ve tarihsel olarak

konumlandirmalari gerekir.

10. Elestirel Medya Okuryazarhg Icin Temel ilkeler

Freire, yaklagimlarinin yontem adina kaliplagtirilmasina mesafeli durmustur. Onun
pedagojisinin temel katkisi, medya okuryazarligini teknik bir beceri olmaktan ¢ikarip
elestirel bilinglenme, diyalog, tarihsel konumlanma ve Ozgiirlestirici bilgi ekseninde
yeniden diisiinmeyi saglamasidir. Bu baglamda Freireci medya okuryazarliginin bazi
temel ilkelerinden soz edilebilir.

flk olarak &grencinin giindelik yasamda karsilastigi haberler, sosyal medya
paylagimlari, reklamlar, diziler, ¢evrimi¢i yorumlar ve djjital platformlarda glindem olan
konular sinifin konusu haline getirilmelidir. Bu deneyimler yalnizca kisisel begeni ya da
kullanim aliskanlig1 olarak degil, toplumsal anlam iiretiminin pargasit halinde ele
alinmalidir. Ogrencinin medya etkisindeki kendi diinyasi, egitimin baslangic noktasi
oldugunda medya okuryazarlig soyut bir ders olmaktan ¢ikar.

Ikinci olarak medya okuryazarlig1 diyalojik olmalidir. Derslik i¢indeki karsilikl
miizakereler, uzlastya ve genel toplumsal faydaya yonelik olmahdir. Ogretmen, medya
metninin tek bir yorumunu dayatmaktan kaginmali; 6grencilerin farkli deneyimleri,
okumalar ve sorular1 sinifa taginmalidir. Diyalog, tiim yorumlarin esit dl¢lide gecerli
oldugu anlamina gelmez; yorumlarnn hangi kanitlarla desteklendigi, hangi baglamda
ortaya atildig1 ve hangi toplumsal sonuglara yol acacagi tartisiimalidir.

Uclincii olarak medya okuryazarhg, kiiltiirii sorgularken temsil bigimlerini ve
sessizlikleri ¢oziimlemelidir. Bir medya metni yalnizca ne sOyledigiyle degil, neyi
sOylemedigiyle de anlam iiretir. Kimlerin konustugu, kimlerin susturuldugu, hangi
bilgilerin baglamdan koparildigi, hangi kavramlarin dogal gosterildigi ve hangi
duygularin harekete gecirildigi tartisilmalidir. Dordiincii olarak medya okuryazarlig,
ogrencinin kendi konumuna yo6nelik sorgulamasini icermelidir. Elestirel okuma yalmzca
disaridaki metni ¢oziimlemek degildir; okurun kendi tarihsel, sinifsal, kiiltiirel ve siyasal
konumunu fark etmesini de gerektirir.

Besinci olarak medya okuryazarligi, alternatif anlam iiretimine agik olmalidir. Bir
metnin sorunlu ya da yanli temsil bi¢imlerini gdstermek Onemlidir; ancak elestirel
pedagoji bununla sinirli kalmamalidir. Ogrenciler aym metnin nasil bagska tiirlii

kurulabilecegini ve hangi aktorlere s6z verilmesi gerektigini tartismalidir. Altinc1 olarak
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medya okuryazarligi kolektif bir yetkinlik olarak diisiiniilmelidir. Yanlis bilgi, nefret
sOylemi, ayrimci temsil, algoritmik goriintirliikk ya da tiiketim kiiltiiri yalnizca bireysel
kararlarla a¢iklanamaz.

Yedinci olarak medya okuryazarhigi teknoloji merkezli olmamalidir. Dijital ¢ag,
dijital yetkinlik ve bilgi toplumu gibi kavramlar belli oranda gercegi yansitmaktadir;
ancak baglamindan koparnldiklarinda teknolojik determinizm ve toplumsal mitler
tiretirler. Dijital araglar, platformlar ve algoritmalar tarafsiz yapilar degildir; siyasal-
ekonomik ¢ikarlar, veri politikalart ve goriiniirliik diizenekleri i¢inde c¢aligmaktadir.
Teknolojik yeterlilik elestirel bilingle birlesmediginde birey yalnizca daha etkili bir
kullanic1 haline gelebilir; ancak medya diinyasin1 kuran gii¢ iligkilerini anlamakta
zorlanabilir.

Bu yedi ilke, medya okuryazarligi egitimi agisindan Freireci pedagojinin actigi
imkanlar1 goriiniir kilmaktadir. Freire’nin yaklagimi kaliplagmus bir yontem kurmak
yerine, her toplulugun kendi kosullarindan baslayarak yontemi yeniden gozden
gecirmesini gerektirir. Bu nedenle Freireci medya okuryazarligi da farkl yas gruplan,
egitim diizeyleri, sinifsal kesimler ve medya deneyimleri i¢in yeniden tasarlanmalidir.
Temel mesele, 6grencinin medya karsisinda edilgen bir alict olmaktan ¢ikarak diinyay:

okuyan, anlami sorgulayan ve kendi soziinii kurabilen bir 6zne haline gelmesidir.

Sonug¢ ve Degerlendirme

Bu calisma, Paulo Freire’nin elestirel pedagojisinin medya okuryazarligi egitimi
acisindan tasidiglr potansiyeli tartismistir. Calismanin temel ¢ikis noktasi, medya
okuryazarliginin yalnizca dogru bilgiye ulagsma, dezenformasyonu ay1rt etme ya da dijital
araglart etkin kullanma becerileriyle simirlandirilamayacagidir. Bu beceriler giderek
gelisen medya ortaminda gereklidir; ancak medya metinlerinin toplumsal gercekligi nasil
kurdugunu, bireyleri hangi 6zne konumlarina ¢agirdigini ve gii¢ iliskilerini nasil yeniden
tirettigini anlamak icin yeterli degildir.

Freire’nin elestirel pedagojisi, medya okuryazarligini daha genis bir 6zgiirlesme ve
bilinglenme baglamina tasimaktadir. Onun “diinyayr okuma” vurgusu, medya
metinlerinin yalnizca igerik diizeyinde degil, tarihsel, siyasal ve kiiltiirel baglamlari i¢cinde
coziimlenmesi gerektigini gosterir. Bu yaklasimda okuryazarlik, kelimeleri, goriintiileri
ya da haberleri ¢6zmekten ibaret degildir; metinlerin kurdugu diinyay1, bu diinyanin

arkasindaki gii¢ iligkilerini ve okurun bu diinya i¢indeki konumunu anlamaktir.
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Freire’nin baskilanmislik, okuyamazIlik ve bunlara karsi bilinglenme kavramlari,
medya okuryazarliginin yurttaglik boyutunu gii¢lendirecek bigcimde ele alinabilir. Bu
baglamda birey medya karsisinda yalnizca korunmasi gereken bir tiiketici degildir; medya
metinlerini yorumlayan, paylasan, yeniden iireten ve kamusal anlam dolagimina katilan
bir 6znedir. Medya okuryazarlig egitimi bu nedenle bireyin kendi medya deneyiminden
baslamali; ancak bu deneyimi daha genis toplumsal iliskiler i¢inde ¢6ziimlemelidir.

Dewey’den Freire’ye uzanan hat, 6grencinin deneyiminden baslayan ancak bu
deneyimi demokratik ve politik baglama yerlestiren bir egitim anlayisina isaret eder.
Dewey’in deneyim ve demokratik egitim vurgusu, Freire’de baskilanmislik, diyalog,
praksis ve ozgiirlestirici bilgi kavramlaryla derinlesir. Freire’nin bankaci egitim modeli
elestirisi tekniklesme riskini goriiniir kilarken; sorun tanimlayici egitim, kiiltiirel cember,
tiretken temalar ve kod a¢imi, dgrencilerin kendi medya diinyalarindan yola ¢ikarak
kolektif ve elestirel ¢oziimleme yapmalarina imkan verir.

Sonug olarak Freireci medya okuryazarligi, bireyin medya karsisinda daha dikkatli
olmasini saglamanin &tesine gegmektedir. Bu yaklasim, dgrencinin medya araciligiyla
kurulan diinyay1 sorgulamasini, kendi okuma konumunu fark etmesini, temsil bi¢gimlerini
¢Ozlimlemesini ve alternatif anlam {iiretimi i¢in sorumluluk almasini hedefler. Medya
okuryazarlig1 boyle diisiiniildiigiinde, yalnizca bireysel bir beceri degil, elestirel yurttaslik
ve demokratik kamusal yasam agisindan kolektif olarak paylagilmasi gereken bir
yetkinlik haline gelir. Freire’nin pedagojisi, bu yetkinligin teknik bilgiyle degil, diyalog,

bilinglenme, tarihsel konumlanma ve praksisle gelisebilecegini gostermektedir.
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