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Oz

Son yillarda kiiresel 6lgekte yasanan gég artist, toplumlarda ¢ok dillilik ve kiiltiirel cesitliligi daha fazla 6n plana
¢ikarmustir. Bu degisim, egitim sistemlerini de dogrudan etkileyerek 6zellikle gégmen kékenli cocuklarin bulunduklar
tilkelerde kendi ana dillerini 6grenme ve yasatma gereksinimini ortaya koymaktadir. Almanya’daki egitim yapisi,
gbemen Ogrenciler i¢in ana dil egitimi konusunda ciddi yapisal bosluklar barindirmaktadir. Tiirkge dersi, pek ¢ok
okulda miifredatta yer almamakta ya da yalnizca segmeli ders olarak sunulmaktadir. Ayrica 6gretmen eksikligi ve ders
saatlerinin yetersizligi, Tiirk¢enin siirdiiriilebilirligini ciddi sekilde engellemektedir. Bu baglamda iki dillilik, yalnizca
dilsel bir kazanim olmamnin &tesinde, bireyin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimini destekleyen ¢ok yonlii bir siiregtir.
Bu ¢alisma, Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya (NRW) eyaletine bagli Monchengladbach sehri ve ¢evresinde yasayan
Tiirk kdkenli ailelerin bakis agisindan ¢ocuklarinin Tiirkge 6grenme siireclerinde karsilastiklar1 giigliikleri, bu siirece
yonelik tutumlarim ve egitim sisteminden beklentilerini incelemeyi amaglamaktadir. Bulgular, ¢ocuklarin Tiirkceyi
genellikle konusma ve dinleme yoluyla kullandigini, ancak okuma ve yazma becerilerinde yeterli gelisimi
gosteremediklerini ortaya koymaktadir. Veliler, ana dilin kimlik, 6zgiiven ve sosyal uyum agisindan Onemini
vurgulamakta ve Tiirkce derslerinin ¢ocuklarimn gelisimi {izerinde olumlu etkiler sagladigim belirtmektedir. Sonuglar,
Tiirkgenin siirdiirtilebilirligine yonelik okul ve aile diizeyinde cesitli yapisal eksiklikler tespit edilmesine olanak
tanimuis; bu sorunlara yonelik maddeler halinde somut 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ana Dil, iki Dillilik, Tiirk¢e Egitimi, Kiiltiirel Kimlik.

Parents’ Views on Mother Tongue Turkish Education for Bilingual Turkish Children in Germany

Abstract

In recent years, the global increase in migration has brought multilingualism and cultural diversity to the forefront of
societies. This transformation has also directly influenced education systems, particularly highlighting the need for
children with migrant backgrounds to learn and preserve their native languages in their host countries. In Germany,
the educational structure presents significant structural gaps concerning native language education for migrant

! Bu makale Int Burch University Lisansiistii Egitim Birimine sunulan Almanya’daki iki Dilli Tiirk Cocuklarina Ana Dili
Tiirkce Ogretimi Hakkinda Veli Gériisleri isimli Yiksek Lisans tezinden Gretilmistir.
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students. The Turkish language course is either not included in the curriculum at many schools or is offered only as
an elective subject. Additionally, a shortage of qualified teachers and insufficient instructional hours severely hinder
the sustainability of the Turkish language. In this context, bilingualism goes beyond being a mere linguistic asset; it is
a multifaceted process that supports an individual's cognitive, social, and emotional development. This study aims to
examine the challenges faced by Turkish-origin families living in and around the city of Mdnchengladbach in the state
of North Rhine-Westphalia (NRW), Germany, regarding their children's Turkish language learning processes, their
attitudes toward this process, and their expectations from the education system. The findings reveal that children
predominantly use Turkish through speaking and listening but show limited progress in reading and writing skills.
Parents emphasize the importance of the mother tongue in terms of identity, self-confidence, and social integration,
and state that Turkish language courses have a positive impact on their children's development. The results also
identify various structural deficiencies at both the school and family levels concerning the sustainability of Turkish,
and offer concrete, itemized recommendations to address these issues.

Keywords: Mother Tongue, Bilingualism, Turkish Language Education, Cultural Identity.

Giris

Dil, bireyler arasinda bilgi ve diislince aktariminin araci olup kimlik insasinda énemli bir rol
oynayarak kiiltiire] mirasin siirdiiriilebilmesine katki saglar. Vygotsky (1986), dilin biligsel gelisim
slirecinin temel tag1 olarak islev gordiigiinii ileri siirer. Halliday (1975) ise dilin yalnizca iletisimde
degil, bireylerin toplumsal etkilesimlerini ve kimlik yapilarint bi¢imlendiren bir ara¢ oldugunu
vurgular. Bloom ve Lahey (1978) dili, igerik, bi¢cim ve kullanim bilesenlerinden olusan dinamik
bir sistem olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda, bireyin ana dilini 6grenmesi hem kisisel gelisimi

hem de toplumsal aidiyet acisindan biiyiik bir dneme sahiptir.

Gogmen topluluklar agisindan ana dilin korunmasi ve sonraki nesillere aktarilmasi énemli bir
meseledir. Fishman (1991), go¢men topluluklarin ana dillerini kaybetmelerinin, kiiltiirel
kimliklerini zayiflattigini ifade etmektedir. Bunun yani sira, Cummins (2001) ana dili egitiminin
biligsel becerileri giiclendirdigini ve bireyin ikinci dil edinimini olumlu yonde etkiledigini
belirtmektedir. Almanya’daki Tiirk diasporast da benzer dilsel ve Kkiiltiirel zorluklarla
yiizlesmektedir. Go¢ edilen toplumun resmi dilini 6grenme zorunlulugu, zamanla bireylerin kendi
ana dillerini daha az kullanmalarina ve bu dilin sonraki kusaklara aktariminda zayiflamalara yol

agmaktadir.

Gog, bireylerin dogduklart ve yasamlarini siirdiirdiikleri iilkelerden ayrilarak baska bir iilkeye
gecici veya kalict olarak yerlesmeleri seklinde tanimlanabilir. Bu olgu, yalnizca fiziksel bir yer
degisimi degil aym zamanda bireyin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel cevresiyle yeniden iliski kurma
stirecidir. Castles ve Miller (2009), gociin temel nedenlerini ekonomik firsat arayisi, siyasi

istikrarsizlik, savas, egitim ya da yasam standardini ytikseltme istegi gibi ¢ok boyutlu dinamiklerle
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aciklar. Bu cercevede bireyler; daha iyi istihdam, kaliteli egitim, sosyal giivence ya da kisisel
giivenlik gibi gerekcelerle goc etmektedir. Go¢ hareketleri bu yoniiyle hem bireysel yasam
kosullarint doniistiirmekte hem de gog¢ alan iilkelerde toplumsal ve kiiltiirel yapinin yeniden

sekillenmesine yol agmaktadir.

Sarikaya (2025), Almanya’daki Tiirk gé¢cmen toplulugunun kiiltiirel kimligini koruma siirecinde
ana dilin merkezi bir rol listlendigini savunur. Calismada, ana dilin yalnizca iletisimsel degil, ayni
zamanda bireyin psikolojik ve akademik gelisimi acisindan da temel bir unsur oldugu vurgulanr.
Aile ortamimin c¢ocuklarin sosyalizasyonundaki belirleyici roliine dikkat ¢eken ¢aligmada,
Almanya’da Tiirk kokenli 6grencilerin okullarda Tiirk¢ce 6grenme imkani bulmalarina ragmen,
toplumsal kabul gérme ve entegrasyon kaygilariyla Almanca kullanimina yoneldiklerini ortaya
koymaktadir. Bu yonelim, iki dilin karisimindan olusan melez bir iletisim bigiminin
yayginlagmasina yol agmaktadir. Ayrica, Avrupa’daki Tiirk¢e konusan niifusun sayica fazla
olmasina karsin, Tiirk¢e derslerinin icerik bakimindan yetersiz kaldigi ve bu durumun ana dilin
canliligin tehdit ettigi belirtilmektedir. Sarikaya, kiiltiirel kimligin siirdiirtilebilirligi ag¢isindan iki

dillilik siirecinin bilingli ve sistematik sekilde yonetilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Bostan (2024), Almanya’da yasayan dordiincii nesil Tiirk genglerinin entegrasyon siirecinde
Tiirk¢enin roliinii incelemistir. Arastirmada, Almanya’da dogup biiyliyen gengler ile Tiirkiye’den
sonradan go¢ eden gencler arasinda dil yeterliligi ve kiiltiirel degerlere baglilik diizeylerinde
anlamli farklar oldugu tespit edilmistir. Kdln’deki iki okulda 81 6grenciyle gergeklestirilen anket
caligmasi, Tiirkceye yeterince hakim olmayan genglerin hem kiilttirel kimliklerini saglikl bi¢imde
insa edemediklerini hem de Tiirkiye’den gelen akranlariyla iletisim kurmakta zorluk yasadiklarim
gostermektedir. Arastirma sonucunda, okul temelli dil gelistirme uygulamalar, kiiltiirler arasi
etkilesim projeleri ve aile temelli destek programlarinin entegrasyon siirecine katki saglayabilecegi

Onerilmektedir.

Altuntepe (2024), Almanya’da egitim goren Tiirk kokenli 6grencilerin matematik derslerinde
kullandiklar1 kavramlar1 anlama ve aktarma siireglerini, ana dili egitimi c¢ergevesinde
degerlendirmistir. Koln'de bulunan Ferdinand Franz Wallraf Gymnasium’da yiiriitiilen ¢aligmada
hem nitel hem nicel yontemler kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin Tiirk¢edeki
yeterlilik diizeyleri, matematiksel terimleri dogru anlamalarini ve ifade etmelerini dogrudan

etkilemektedir. Mevcut Tiirkce ders programlarnin, akademik dil kullanimina yeterince yer
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vermemesi nedeniyle Ogrencilerin kavramsal anlayislarinin sinirli kaldigr goriilmiistiir. Bu
baglamda, ana dil egitiminin yalmzca dilsel degil ayn1 zamanda akademik gelisim agisindan da

kritik oldugu vurgulanmuistir.

Akbas (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirma, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda biiyiiyen Tiirk kokenli
bireylerde ana dildeki degisimi incelemektedir. Koln ve Hiickelhoven sehirlerinde 203 katilimciyla
yapilan anket ¢alismasinda, 6zellikle tigiincii kusaktan itibaren Tiirkgede belirgin bir gerileme
yasandigr gozlemlenmistir. Katilimcilarin  glinlik yasamda Almancayr baskin bigimde
kullandiklari, Tiirkce kelime dagarciklarimn siirli oldugu ve iki dili kanstirarak iletisim
kurduklar: tespit edilmistir. Arastirma, bu dilsel kaybin nedenlerini, Tiirkge egitimine verilen
onemin azalmasi, diigiik ders katilim oranlar ve zayiflayan kiiltiirel baglarla iliskilendirmistir. Bu
dogrultuda, ailelerin bilingli dil kullanimi1 saglamas1 ve egitim politikalarinda ana dili destekleyen

reformlarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Okuyan (2023), 1960’11 yillardan itibaren Almanya’ya go¢ eden Tiirklerin karsilastiklan yapisal
sorunlari incelemistir. Egitim sisteminin Almanca odakli olmasi nedeniyle, Tiirk 6grencilerin
derslerde 6grendikleri kavramlarin Tiirkce karsiliklarini 6grenmekte zorlandiklart vurgulanmistir.
Bu durum, Tiirk¢e dersi veren oOgretmenlerin miifredatlarin1  genisletmelerini ve igerik
diizenlemeleri yapmalarini gerekli kilmaktadir. Caligma, Almanca egitim ortaminda ana dili
Tirk¢e olan ¢ocuklarin dezavantajli duruma diisebilecegini ve bu duruma karsilik egitim

sisteminde ¢ift dillilige dayal1 bir yaklagim gelistirilmesi gerektigini 6ne stirmektedir.

Aytan, Bagkapan ve Uysal (2018), Tiirkgenin 6gretimini dort temel kategoriye ayirmaktadir: ana
dili olarak Tiirk¢e 6gretimi, Tiirk soylulara yonelik Tiirkge 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi ve iki dillilere yonelik Tiirkge 6gretimi. Avrupa’daki Tiirk diasporasina yonelik yapilan
analizlerde, bireylerin hem kendi ana dillerini hem de bulunduklar iilkenin resmi dilini 6grenme
stireclerinde ¢esitli zorluklarla karsilastiklar1 ve bu siireclerin sistematik bicimde desteklenmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Arastirmacilar, bu siireclerin daha verimli hale getirilebilmesi igin dil

egitimi politikalarinin yeniden yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli, Orneklemi ve Verilerin Analizi

Tiirk¢enin Avrupa’da daha sistematik ve kurumsal olarak desteklenmesi, dilin siirdiiriilebilirligi
acisindan biiyiik oneme sahiptir. Bu c¢alisma, Almanya’daki Tiirkge egitimi politikalarinin
gelistirilmesine katki saglamay1 ve ana dilin egitsel boyutuna dair farkindalik olusturabilmeyi
hedeflemektedir. Bu arastirma, Tiirk ¢cocuklarnin iki dillilik siirecindeki deneyimlerini anlamaya
ve Tiirkceyi etkin 6grenmelerine katki saglayacak bulgular saglamaya yoneliktir. Bu ¢alisma,
Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarinin ana dil edinim siireglerine dair mevcut durumu ortaya koyarak,
bu alanda yapilacak ileri diizey akademik calismalara zemin hazirlamay1 hedeflemektedir. Elde
edilen veriler, diger Avrupa iilkelerindeki Tiirk topluluklarnyla yapilan karsilastirmali ¢calismalar

icin saglam bir temel olusturmasi hedeflenmistir.

Bu arastirma, Tiirk¢enin Avrupa’daki varligim giliclendirmeyi, dil kaybini 6nlemeyi ve ana dili

egitimine dair dikkat cekmeyi hedeflemektedir.

Bu arastirma, Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya (NRW) eyaletinde yasayan iki dilli Tiirk
cocuklarinin Tiirkge anadili egitimine iliskin veli goriislerini incelemeyi amacglamaktadir.
Arastirmada karma yontem kullanilmig; bu sayede hem nicel hem de nitel veriler birlikte toplanip

analiz edilmistir (Alkan, Armagan ve Simsek, 2019).

Aragtirma deseni olarak iliskisel tarama modeli benimsenmistir (Karasar, 1991/2005). Bu model
cercevesinde, velilerin Tiirk¢e derslerine iligkin tutumlan ile demografik 6zellikleri arasindaki

iligkiler degerlendirilmistir.

Evren, NRW eyaletindeki Tiirk kokenli veliler; 6rneklem ise Monchengladbach ve cevresinde
yasayan, ¢ocuklar devlet okullarinda grenim goren 67 goniillii veliden olusmaktadir. Orneklem

seciminde kolayda 6rnekleme yontemi tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veri toplama araci, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis anket formudur. Anketin
ilk boliimii demografik bilgileri iceren kapali uglu sorulardan, ikinci boliimii ise velilerin Tiirkge
derslerine yonelik tutum ve gézlemlerini sorgulayan agik ve kapali uglu sorulardan olusmaktadir.
Anketin gelistirilmesinde Onceki calismalar dikkate alinmis ve gegerlik-giivenirlik oOlgiitleri

gozetilmistir.
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Veriler 2025 yili i¢inde yiiz yiize ve g¢evrim i¢i yollarla toplanmistir. Nicel veriler betimsel
istatistiklerle (frekans, yilizde) analiz edilmis, nitel veriler ise i¢erik analizi ile temalara ayrilarak
degerlendirilmistir. A¢ik uclu sorulardan elde edilen veriler kodlanarak anlamli kategoriler
olusturulmus, alintilarla desteklenmistir. Coktan se¢meli sorularin analizinde birden fazla
secenegin isaretlenmesi dikkate alinmis, bu nedenle toplam yilizde degerleri 100’1 agabilmistir

(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Bu yontemler sayesinde hem istatistiksel egilimler hem de katilimecir deneyimleri birlikte

yorumlanarak, konuya iliskin ¢ok boyutlu bir degerlendirme sunulmustur.

Bulgular ve yorumlar
Tablo 1

Katilimcilarin Yas / Dogum yeri / Cinsiyet Dagilimi

Frekans Oran
Yas 31-45 37 %55
46-60 30 %45
Cinsiyet Kadin 19 %28
Erkek 48 %72
Dogum yeri Tiirkiye 56 %384
Almanya vd. 11 %16

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan kisilerin demografik dagilimi, ebeveyn profiline
iliskin 6nemli ipuglan sunmaktadir. Katilimeilarin yas dagilimi incelendiginde, ¢ogunlugun 31—
45 yas araliginda (%55) oldugu, bunu 46-60 yas araligindaki katilimcilarin (%45) izledigi
goriilmektedir. Bu yas gruplari, genellikle ¢ocuk sahibi olma ve egitimle yakindan ilgilenme

doneminde olduklarindan, ¢ocuklarinin dil gelisimi konusundaki goriis ve tutumlarinin 6nemli bir
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veri kaynagi sundugu soylenebilir. Cinsiyet dagiliminda, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunu

erkekler (%72) olustururken, kadinlarin oranm1 %28’de kalmistir.

Dogum yeri bakimindan, katilmeilarin %84’1 Tiirkiye dogumlu, yalnizca %16’s1 Almanya ve
diger iilkelerde dogmustur. Bu veri, katilimcilarin biiyiik bir kisminin Tiirk¢eye ve Tiirk kiiltiirel
kimligine 6nem veren bireyler oldugunu gostermekte ve bu kisilerin ana dilin aktarimina deger

vermeleri konusundaki tutumlarim etkileyebilecek bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Bu demografik dagilimlar, velilerin dil 6gretimi siireglerine iliskin degerlendirmelerinin hem
kiiltirel deneyim hem de ebeveynlik rolii acisindan zengin bir zemin olusturdugunu

gostermektedir.

Tablo 2

Ebeveynlerin Egitim Durumu Dagilim Tablosu

Okul Frekans Oran
Hauptschule/Realschule/Gymnasium 9 %13
Lisans 40 %60
Yiiksek lisans / Doktora 18 %27

Tablo 2’de goriildiigli lizere katilimcilarin egitim durumu incelendiginde, arastirmaya katilan
ebeveynlerin énemli bir ¢cogunlugunun yiiksek egitim diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.
Verilere gore: %60°1 lisans mezunu, %27’si yliksek lisans veya doktora diizeyinde egitim almas,
geriye kalan %13’liikk kesim ise Hauptschule, Realschule ya da Gymnasium yani lise diizeyinde
bir egitime sahiptir.

Bu veriler, 6rneklem grubunun biiyiikk ¢cogunlugunun akademik olarak bilingli oldugunu ve
cocuklarinin dil gelisimi ile egitimine doniik farkindaliklarimin yiiksek olabilecegini

gostermektedir. Aragtirmada 6ne ¢ikan bu profil, yiiksekdgrenim gormiis ebeveynlerin ¢ift dillilik,
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ana dilin korunmasi ve kiiltiirel kimligin aktarimi gibi konulara daha duyarh yaklastigini

desteklemektedir (Sarikaya, 2025; Bostan, 2024).

Ayrica, dil gelisimi alaninda yapilan caligmalar, ebeveynlerin egitim diizeyinin ve sunduklan dilsel
girdinin gocuklarin ana dil becerileri iizerinde belirleyici olduguna isaret etmektedir. Ornegin,
cocuklarin kelime hazinelerinin gelisimi, ebeveynlerden alinan dil girdisinin miktarina ve

niteligine baglidir (Huttenlocher vd., 2002).

Dolayisiyla, ebeveynlerin akademik diizeyi, ¢ift dillilik ve ¢ocuklarin Tiirk¢e becerilerine dair

tutumlarini ve destek stratejilerini anlamada 6nemli bir degisken olarak degerlendirilebilir.

Tablo 3

Almanya’da Bulunma Siiresi

Frekans Oran
Almanyada dogdum 8 %12
1991 - 2015 7 %10
2016 — 2025 52 %78

Yurt disina ne zaman geldiniz? sorusuna iligkin Tablo 3’te yer alan bulgular, katilimci ailelerin
%78’inin son on yil i¢inde (2016—-2025) Almanya’ya goc¢ ettiklerini gdstermektedir. Bu oran,
ozellikle son donemde Tiirkiye—Almanya gdciiniin yiikseldigini agik¢a ortaya koyar. Ote yandan,
1991-2015 yillarnt arasinda Almanya’ya go¢ eden ailelerin orani sadece %10°dur; bu da gogiin
gecmiste daha sinirli gergeklestigini isaret etmektedir. Ayrica, %12’°lik bir kesimin Almanya’da
dogdugu da veriler arasinda yer almaktadir. Bu durum, arastirma 6rnekleminin biiyiik oranda

birinci kusak gégmenlerden olustugunu gostermektedir.

Bu bulgular, Tiirkiye’den Almanya’ya son yillarda gerceklesen go¢ dalgasinin, anadilin korunmasi
ve aktarimm agisindan yeni egitimsel ve kiiltiirel ihtiyaclarin ortaya ¢iktig1 bir donemi temsil ettigini

vurgular. Ozellikle birinci kusak gd¢men ailelerde, anadilin kendileri tarafindan dogal yollarla
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cocuklara aktarilmasi s6z konusu iken, sonraki kusaklarda bu aktarimin devamlilig1 konusundaki
endiseler daha belirgin hale gelmektedir. Bu noktada, Sarikaya (2025) ve Bostan (2024) gibi
calismalarda da vurgulandig iizere, ana dilin korunmast, iki dilliligin siirdiiriilmesi adina hem aile

i¢ci dinamikler hem de egitim sistemindeki destek mekanizmalarn tiim dikkatle ele alinmalidir.

Gog siiresine bagh olarak velilerin anadil 68retimi konusundaki tutumlarimin da degisebilecegi
degerlendirilmektedir. Ozellikle son yillarda gelen veliler, Tiirkgenin g¢ocuklar1 tarafindan
unutulmamasi konusunda daha kaygili ve girisken olabilirken; Almanya’da dogan veya uzun
stiredir burada yasayan bireylerde bu duyarliligin gorece azaldigi gézlenmektedir. Akbas’in (2024)
calismasinda da vurgulandig: {izere, 6zellikle iigiincli kusaktan itibaren Tiirk¢eye hakimiyetin
zayiflamasi ve Almanca baskinliginin artmasi, go¢ siiresinin dilsel kimlik {izerindeki etkisini

ortaya koymaktadir.

Altuntepe (2024) ise Tiirkge yeterliligin yalnizca iletisimsel degil, ayn1 zamanda akademik basar1
tizerindeki etkisine dikkat cekmistir. Bu baglamda, gociin yeni olmasi, cocuklarin anadili yeterlik

diizeyinde desteklenmesini daha kritik hale getirmektedir.

Okuyanin (2023) tarihsel degerlendirmesi, 1960’tan bu yana Almanya’ya yerlesen Tiirklerin
egitimde karsilasti§i sorunlarin degismedigini, ancak son donemde bu sorunlarin g¢esitlenerek
stirdiiglinii belirtmektedir. Goglin siiresi arttikca, dil kaybi, okul basarist ve kimlik karmasasi gibi

meseleler daha belirgin hale gelmektedir.

Katilhhmeilarin Cocuklarina ait bilgiler

Tablo 4

Cocuklarin Yas dagilimi, Dogum yeri ve Okul tiirii

Frekans Oran
7-10 25 %37
11- 15 27 %41
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Yas 16 -18 8 %12

18+ 7 %10
Almanya 11 %17
Dogum Yeri Diger 3 %4
Tirkiye 53 %79
Abitur 9 %13
Berufskollege 1 %1
OKul tiirii Gesamtschule 4 %6
Grundschule 18 %27
Gymnasium 24 %36
Realschule 8 %12
Hauptschule 3 %4

Tablo 4'te katilimcilarin ¢ocuklarina ait yas, dogum yeri ve egitim gordiikleri okul tiirii bilgilerini
birlestirerek sunmaktadir. Cocuklarin yas araliklarina gore dagilimi incelendiginde, katilimcilarin
cocuklarinin biiylik ¢ogunlugunun 7-15 yas araliginda (%77) oldugu goriilmektedir. Bu yas
grubundaki bireyler, hem ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim almalari hem de aktif dil edinimi
stirecinde olmalar1 bakimindan ¢aligmanin dil kullanim1 ve egitim temelli sorulanyla dogrudan
iligkilidir. 16 yas ve iizerindeki ¢ocuklarin orani ise daha diisiiktiir (%22), bu da arastirmanin

ozellikle ¢ocukluk ve erken ergenlik donemlerine odaklandigini1 gostermektedir.

Cocuklarin dogum yerlerine iliskin bulgular, grubun biiyiik 6l¢iide birinci kusak gdécmen
cocuklardan olustugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin ¢ocuklarinin %78’1 Tiirkiye dogumlu
olup, yalmzca %]16’s1 Almanya’da dogmustur. Bu veri, arastirmaya katilan gd¢menlerin
Almanya’ya sonradan ¢ocuklariyla birlikte geldiklerini ya da ¢ocuklarinin dogumundan sonra go¢
ettiklerini gostermektedir. Dogum yeri baglaminda, cocuklarin Tiirk¢eyle ilk temaslarini
Tiirkiye'de kurmus olma olasiliklar yiiksektir; bu da ana dil edinimi ve siirdiiriilmesi acisindan
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onemli bir etkendir. Cocuklarin devam ettikleri okul tiirleri incelendiginde, %36’lik bir kesim
Gymnasium’da  (akademik  ortadgretim), %27’si  Grundschule’da  (ilkokul), %6’s1
Gesamtschule’de, %12’si Realschule, %4’ii Hauptschule’da ve %1°1 Berufskolleg gibi mesleki

egitim kurumlarinda egitim gérmektedir.

Caligsmaya katilan ¢cocuklarin ¢ogunlugu Tiirkiye dogumlu olup ilkokul ve ortadgretim diizeyinde
egitim gérmektedir. Ozellikle Cocuklarin %36’s1 Gymnasium’da egitim gdrmekte, ayrica %13’liik
bir kesim Abitur hazirligr siirecindedir. Bu iki grup birlikte degerlendirildiginde, ¢ocuklarin
yaklasik %49’unun akademik basar odakli kurumlarda egitim aldig1 anlagilmaktadir. Bu durum,
gogmen ailelerin ¢ocuklarimin entegrasyon siirecinde egitim basarisina verdikleri Onemi
gostermektedir. Altuntepe’nin (2024) bulgularina paralel olarak, bu Ogrencilerin Tiirkge dil

becerilerinin, akademik gelisimle yakindan iliskili oldugu ileri siiriilebilir.

Orneklemde yer alan ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu, dil ediniminin aktif oldugu yas grubundadir ve
Tiirkiye dogumlu olmalar dolayisiyla Tiirkgeyle erken yasta etkilesim kurmuslardir. Egitim
kurumlarimn cesitliligi, 6grencilerin akademik basar diizeylerinin ve entegrasyon stratejilerinin
farklilasmasina yol agmaktadir. Ozellikle akademik egitim kurumlarina yénelen gocuk oramnin
%49 olmasi, dil desteginin yalnizca kiiltiirel degil ayn1 zamanda akademik basariy1 da etkileyen

onemli bir unsur oldugunu gostermektedir.

Tablo 5

Cocuklarin Evde Kullandiklar: Dil

Frekans Oran
Tiirkce 53 %79
Tiirk¢e- Almanca 14 %21

Tablo 5’teki bulgulara gore, ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu ev ortaminda Tiirk¢eyi aktif olarak
kullanmaktadir. Katilimcilarin verdigi yanitlara gore: %79’u evde yalmzca Tiirkce, %21°1 ise hem

Tirk¢e hem Almanca konusmaktadir. Bu veriler, ev i¢i dil kullaniminin ¢ocuklarin ana dili
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gelisiminde kritik bir rol oynadigim gostermektedir. Tilirkgenin evde baskin dil olmasi; ¢ocuklarin
sozclk dagarcigi, sozlii iletisim becerileri ve kiiltiirel kimlik gelisimi agisindan olumlu etkilere

sahiptir (Akbas, 2024; Sarikaya, 2025).

Ote yandan, %21 oraninda gériilen iki dilli ev i¢i kullanim, ¢ocuklarin Tiirk¢e ve Almanca arasinda
dogal gecisler yaptig bir ortamda biiyiidiigline isaret etmektedir. Bu durum, dilsel karisiklik riski
barindirsa da uygun yonlendirme ve dil bilinciyle hem Tiirkgenin hem de Almancanin dengeli
gelisimi desteklenebilir (Cakir, 2016; Yasil ve Bakir, 2022). Ozellikle okul ortaminda Almanca,

evde Tiirk¢e kullamimi, cocuklarin dil becerileri arasinda bag kurma yetisini artirabilir.

Benzer bulgular, farkh arastirmalarla da desteklenmektedir. Akbas (2024), Tiirk ailelerin evde
genellikle Tiirkge konustuklarini ve Almancanin ev ortamina smirli bigimde tasindigini
belirtmistir. Hasdemir, Karabeyeser ve Karakog (2023), Avrupa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ev
ortaminda Tiirk¢e, ancak sosyal yasamda Tiirk¢e ve Almanca karisimi bir dil kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Cakir (2016) ve Yasil ve Bakir (2022) da benzer sekilde, Almanya’daki Tiirk
cocuklarinin evde Tiirk¢e, arkadas ¢cevresinde ve okul ortaminda ise Almanca konustuklarini tespit
etmislerdir. Bu bulgular, mevcut arasgtirmanin sonuglartyla Ortiismekte ve gilivenilirligini

artirmaktadir.

Tablo 6

Cocuklarin Giinliik Yasamda Tiirk¢ce Kullanma Durumlarina Iliskin Veriler

Frekans Oran
Evde Tiirkge, disarida Almanca konugur 5 %7
Genelde Tiirkce kullanir 46 %069
Sadece baz1 durumlarda Tiirk¢e konusur 15 %23
Hig Tiirk¢e konusmaz, diger dillerde iletisim kurar 1 %1
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Tablo 6’da sunulan veriler, arastirmaya katilan ¢ocuklarin %69 unun giinliik yasamda Tiirk¢eyi
aktif bicimde kullandigim gostermektedir. Bu bulgu, aile i¢cinde Tiirkgenin hala giiclii bir iletisim
dili olarak siirdiigiinii ve ¢ocuklarn dilsel kimliklerine yonelik bagliliklarinin belirli 6lgiide
korundugunu gostermektedir. Aile ortaminin dil aktarimindaki etkisi, bu oranin yiiksekligiyle
dogrudan iligkilidir.

Cocuklarin %23°1, yalmzca baz1 6zel durumlarda Tiirkceyi tercih etmektedir. Bu grup i¢in Tiirkge,
daha ¢ok duygusal veya baglamsal durumlara bagli olarak kullanilan bir iletisim araci haline
gelmis olabilir. Sosyal ¢cevreye, karsidaki kisinin dil tercihine ya da konugma konusuna bagli olarak
Almanca ve Tiirkce arasinda gecis yapilmasi, iki dilliligin giinliik yasamdaki pratik yoniine isaret

etmektedir.

Katilimcilarin %7’si, ¢ocuklarinin evde Tiirk¢e, disarida ise Almanca konustuklarini belirtmistir.
Bu durum, dil kullaniminin mekana ve sosyal ortama gore farklilastigini ortaya koymaktadir. Ev
ortami1 Tlirk¢enin korunabildigi bir alan olarak 6ne ¢ikarken, sosyal ¢cevrede baskin olan Almanca
On plana gegmektedir. Bu ayrim, zamanla Tiirk¢enin sadece aile i¢i bir dil haline gelme riskini de

beraberinde tasimaktadir.

%1 oraninda ¢ocugun ise hi¢ Tiirkce konusmadigi ifade edilmistir. Bu oran diisiik olsa da bu
bireylerde anadil kaybr riski yiiksek olabilir. Bu gibi durumlar, Tiirk¢eyle bagin zayifladigini ve
cocuklarin sosyal ve akademik cevrelerinde Almancanin tamamen baskin hale geldigini

disiindiirmektedir.

Yasil ve Bakir (2022) tarafindan ytiriitiilen ¢alismada da benzer bulgulara ulasiimis; Almanya’daki
Tiirk ¢ocuklarinin evde genellikle Tiirkce, okulda ve arkadas ¢evresinde ise Almanca konustuklari
tespit edilmistir. Arastirmacilar, ¢ocuklarin her iki dili de duruma gore kullandiklarin1 ve bu
baglamda c¢ift dillilik bilincinin gelistigini vurgulamislardir. Bu bulgu, mevcut calismanin

sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin giinliik dil kullanimlarnt aktif iki dilliligin farkli diizeylerini
yansitmakta; aile, sosyal ¢evre ve egitim ortami gibi faktorlerin, dil tercihlerinde belirleyici rol

oynadigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 7

Giinliik Yasaminda Tiirk¢e Konusma Stkligi

Frekans Oran
Genelde Tiirkce kullanir, 46 %069
Sadece bazi1 durumlarda Tiirk¢e konusur, 19 %28
Cok nadir Tiirk¢e kullanir, 1 %1
Hig Tiirkce konusmaz, diger dillerde iletisim kurar. 1 %1

Tablo 7 Cocugunuzun giinliik yasaminda Tiirk¢e konusma siklig1 nedir? sorusuna 67 katilimeinin
verdigi ¢oktan segmeli yanitlarin dagilimim 6zetlemektedir. Elde edilen bulgulara gore Tiirk¢enin
hala aile ici ve sosyal iletisimde 6nemli bir yer tuttugunu gostermektedir. Katilimcilarin %691
cocuklarinin genelde Tiirkce kullandigini belirtirken, %28’1 yalmzca bazi durumlarda Tiirkge
konustugunu ifade etmistir. Bu bulgu, Tiirk¢enin giinliik hayatta baskin bir dil olmasa da halen
olduke¢a yaygin olarak kullanildigin1 ortaya koymaktadir.

Buna karsin, cocuklarin %2’si ya ¢ok nadir Tiirk¢e kullanmakta (%1) ya da hi¢ kullanmayip diger
dillerle iletisim kurmaktadir (%1). Bu oranlar diisiik olmakla birlikte, anadil kayb1 a¢isindan dikkat
cekicidir. Ozellikle Almancanin baskin oldugu sosyal gevrelerde bilyiiyen ¢ocuklarin, zamanla
Tiirkceyi pasif diizeye indirgemesi veya tamamen terk etmesi, dilin kusaklar arasi aktarimini tehdit

edebilmektedir.

Tablo 8

Ana Dil Egitiminin Gerekliligine Iliskin Goriisler

Frekans Oran

Kiiltiiriinii 6grenmesi/kaybetmemesi. 62 %37
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Tirkiye’ye gittiginde iletisim kurmasi, yabancilik gekmemesi 34 %20
Tiirk asillt olmast. 25 %15
Bir dil daha biliyor olmasi. 25 %15
[leride mesleki avantaj saglamasi. 23 %13

Tablo 8, size gore ¢ocugunuzun ana dil egitimi almasi neden 6nemli ve gereklidir? sorusuna 67
katillmcinin - verdigi ¢oktan se¢cmeli yanitlanin dagilimim 6zetlemektedir. Katilimcilarin
cocuklarinin Tiirkce 0grenmesini isteme gerekgeleri incelendiginde elde edilen bulgulara gore
katilimcilarnin biiytik ¢ogunlugu (%37) ¢ocuklarinin kiiltiirel kimligini koruyabilmesi i¢in Tiirkge
ogrenmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, Tirkiye’ye yapilan ziyaretlerde
iletisim kurabilme (%20) ve birden fazla dil bilmenin getirecegi avantajlar (%15) da one ¢ikan
gerekeeler arasindadir. Bazi katilimcilar, yalnizca etnik kdkene dayal gerekgelerle (%15) ana dil
egitimini gerekli gérmektedir. Bu da gosteriyor ki, baz1 veliler i¢in kimliksel aidiyet, dilin
ogrenilmesinden daha once gelmektedir. Almanya’da ¢ok dilli egitim ortamlarinda biiyliyen
cocuklarin birden fazla dile hakim olmalarinin, ileriki yasamlarinda hem akademik hem de

profesyonel avantaj saglayacagi inanci veliler (%13) arasinda yaygindir.

Birden fazla yamit secilebilen ¢oktan se¢meli sorularin analizinde, her secenegin toplam
isaretlenme sayisina orani dikkate alinir. Bu yontem, seceneklerin goreli 6nemini ortaya koymak
icin etkilidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Toplam yiizde degeri 100’1 asabilmektedir, ¢linkii
bireyler birden fazla secenegi tercih edebilir. Bu analiz yaklagimi, betimsel istatistiklerde ¢coklu

tepki sorularinin degerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadur.
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Tablo 9

Tiirk¢enin Kullamldigi Ortamlar

Ortam Frekans Oran
Evde ve aile ortaminda 66 %48
Arkadaslariyla 28 %20
Akrabalartyla beraberken 45 %32

Tablo 9’daki c¢alismada, 67 katilimcinin verdigi coktan se¢meli yamtlarin dagilimini
goriilmektedir. Tablodaki bulgular, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi en yogun bicimde ev ici ortamlarda
kullandiklarim gostermektedir. %48 oranla Tiirk¢enin evde baskin dil olarak kullanilmasi, aile igi
iletisimin anadil aktariminda temel bir rol iistlendigini ortaya koymaktadir. Bu durum, anadilin

korunmasinda ebeveynlerin aktif etkisine isaret eder.

Akrabalarla iletisimde Tiirk¢enin yayginligi (%32), genis aile ¢evresinin dil gelisimine katkisini
yansitmaktadir. Ote yandan arkadas ortaminda Tiirkge kullaniminin daha diisiik olmasi (%20),

cocuklarin sosyal ¢evrelerinde daha fazla Almanca maruziyetiyle karsilastigim diisiindiirmektedir.

Bu veriler, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi daha ¢ok 6zel ve ailevi alanlarda kullandiklarini, kamusal ya da
sosyal alanlarda ise ikinci dil olan Almanca ’ya yoneldiklerini gostermektedir. Akbas’in (2024)
arastirmasi da evde Tiirk¢e konusulmasina ragmen dis cevrede Almancanin daha baskin oldugunu

ortaya koyarak bu bulgular1 desteklemektedir.

Tablo 10

Dil Becerilerine Dair Ebeveyn Degerlendirmeleri

Frekans Oran

Cok iyi 19 %28
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Frekans Oran
Iyi 31 %46
Orta 14 %21
Yetersiz 3 %4

Katilimcilarin ¢gocuklarimn Tiirkce dil becerilerine yonelik 6znel degerlendirmeleri, genel anlamda
olumlu bir tablo ortaya koymaktadir. Verilere gore, cocuklarin %74°1i (¢ok iyi veya iyi) diizeyinde
Tiirkge dil becerilerine sahiptir. Bu oran, ailelerin ¢ocuklarinin ana dilde temel iletisim kurabilme

yeterliligine sahip olduklarini diisiindiiglinti gostermektedir.

Ote yandan, katilimeilarin %21°i gocuklarinin orta diizey Tiirkge becerilere sahip oldugunu
belirtmistir. Bu oran, Tirkcenin aktif kullaniminda simirhiliklar olabilecegini, ozellikle dil
gelisimini destekleyici unsurlarin (6rnegin kitap okuma, ders alma, cevresel tesvik) eksik
kalabilecegini diisiindiirmektedir. Yetersiz olarak degerlendirilen cocuk orani ise %4 gibi diisiik
bir seviyededir. Bu, genel dil yeterliliginde ciddi bir sorun olmadigini ancak belirli bireysel

vakalarda miidahaleye ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Yasil ve Bakir’in (2022) ¢calismasi, benzer sekilde velilerin biiyiik ¢ogunlugunun ¢ocuklarinin evde
Tirkgeyi akici kullandiklarini belirtirken, bazi ¢ocuklarin sosyal ortamlarda bu dili yeterince aktif
olarak kullanmadigini bulmustur. Bu, mevcut verilerle paralellik sergilemekte ve aile i¢i dil

kullaniminin gelisim tizerindeki olumlu etkisini desteklemektedir.

Bu soruya karsi alinan cevaplar altta gosterilmistir.
Akici, zengin kelime hazinesi

Cok eksik

Cok 1yi

Cok kotii degil, ileriye doniik desteklenmeli

126



Fena degil, ama gelisim seviyesini yetersiz buluyorum. Hem Almanca giinliik hayatta daha fazla

yer ediniyor. Hem kitap okuma aliskanligr yeterli degil.
Gayet iyi
Gayret normal

Genel olarak kendini ifade ediyor, ama ¢ok eksikleri var, bunun sebebi Tiirkce dersi almamig

olmasi ve Tiirkce kitap okumamasi,

Glinliik yasam icin gayet yeterli

Iyi derecede konusabiliyor

Iyi oldugunu diisiiniiyorum

Mecaz ve deyimlerde zorlantyor

Okumakta biraz zorlaniyor. Ama anlama ve konusmasi gayet iyi. Bazi kelimeleri bilmeyebiliyor
Okuyabilir, okudugunu anlayabiliyor genel olarak. Yazmada biraz eksigi var.

Orta seviyede

Tirkiye'de dogup biiylimiis yasitlarinin ortalamasina baz alinirsa 10 {izerinden 7

Yeterli Seviye

Yetersiz

Tablo 11

Okuma-Anlama

FrekansOran
Basit metinleri anlayabilir. 26 %39
Her tiir yazili metni hi¢bir zorluk ¢ekmeden okuyabilir, anlayabilir. 39 %58
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Basit metinlerde bile anlam ¢ikarmakta zorluk c¢eker. 2 %3

Tablo 11°de elde edilen verilere gore, ¢ocuklarin %581 yazili Tiirk¢e metinleri akict ve anlamlt
sekilde okuyup anlayabilmektedir. Bu oran, katilimci ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma-anlama
konusunda genel olarak yeterli hatta ileri diizeyde oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.
Tirkgenin aktif bir iletisim dili olarak kullanildig1 aile ve sosyal ¢cevrelerde bu becerinin gelistigi

soylenebilir.

Katilimcilarin  %39’u ise c¢ocuklarimn yalmzca basit diizeydeki metinleri anlayabildigini
belirtmistir. Bu durum, Tiirk¢ceye maruziyetin sinirli oldugu ¢ocuklarda metin ¢éziimleme ve
anlama becerilerinin gelisiminin daha yavas ilerledigini ortaya koymaktadir. Diger yandan,
yalnizca %3 liik bir kesim ¢ocuklarinin basit metinlerde dahi zorlandigini ifade etmistir. Bu diisiik
oran, temel seviyede bile okuma-anlama problemi yasayan ¢ocuklarin sayica az oldugunu, ancak

bu ¢ocuklar i¢in 6zel destek ve yonlendirme ihtiyacinin oldugunu gdstermektedir.

Yal¢in (2020), Almanya’daki Tiirk kokenli ¢ocuklarin Tiirk¢edeki okuryazarlik becerilerinin,
dilsel ¢evre ve ebeveyn destegine bagh olarak degisiklik gdsterdigini belirtmistir. Aile i¢inde
diizenli Tiirk¢e konusan ve kitap okuma aliskanlig1 kazandirilan ¢ocuklarin, yazili metinleri daha

rahat anlayabildikleri ifade edilmistir.

Tablo 12
Yazma

Frekans Oran
Basit giinliik konular hakkinda kisa metinler yazabilir. 41 61%
Fikirlerini her ortamda etkili, net ve profesyonel bir sekilde yazabilir.24 36%
Kisa ve basit ciimleler olusturmakta zorluk ¢eker. 2 3%
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Katilimeilarin verdigi yamtlar dogrultusunda, ¢cocuklarin yazili anlatim becerilerine iliskin genel
egilim olumlu bir tablo ortaya koymaktadir. Velilerin %61°1 ¢ocuklarinin giinliik yasamla ilgili
basit konularda Tiirkce yazili ifade olusturabildigini belirtmistir. Bu oran, ¢ocuklarin temel
diizeyde yazma becerilerine sahip olduklarin1 ve giinlik iletisim gereksinimlerini
karsilayabildiklerini gostermektedir. Bu becerinin kazanilmasi, ev ortaminda Tiirkgeye maruz

kalma ve okuldaki dil derslerine katilim ile dogrudan iligkilidir.

Ote yandan, %36’lik bir kesim, ¢ocuklarinin daha ileri diizeyde fikir gelistirme, diizenli paragraf
yazma ve anlamli biitlinliik kurma gibi gelismis yazili anlatim becerilerine sahip oldugunu ifade
etmistir. Bu durum, s6z konusu ¢ocuklarin yiiksek dil bilinci gelistirdiklerini ve muhtemelen daha
fazla Tirkce okuma-yazma pratigi yaptiklarini diisindiirmektedir. Gelismis yazili anlatim,
yalnizca dilsel degil biligsel diizeyde de bir yetkinlik gerektirir ve genellikle akademik diizeyde
Tiirkge dil egitimi ile desteklenmektedir.

Yalnizca %3 liik bir oran, cocuklarinin kisa ve basit climleleri dahi yazmakta giicliik ¢ektigini ifade
etmistir. Bu oran olduk¢a diisiik olmakla birlikte, bireysel miidahale ve 6zel egitim destegine
ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin varligina isaret etmektedir. Yazma becerilerinin gelisimi, biiyiik dl¢iide
okuma aliskanhg, yazili girdi maruziyeti ve dil motivasyonuyla iligkilidir. Bu nedenle, yazili dil
gelisimini desteklemek adina kitap okuma, giinlilk yazma, hikaye olusturma gibi yapilandirilmis

etkinliklerin planlanmasi 6nem arz etmektedir.

Sarikaya (2025), Almanya’daki Tiirk kokenli ¢ocuklarin yazili anlatim becerilerinde yasanan
farkliliklarin, ¢ocuklarin Tiirk¢eyle temas diizeyine, evdeki dil kullanimina ve okulda sunulan
anadil derslerinin icerigine bagli olarak degiskenlik gosterdigini vurgulamaktadir. Yazma
becerisinin gelisiminde siireklilik ve yapilandirilmis 6gretim stratejilerinin belirleyici oldugu ifade

edilmektedir.

Tablo 13

Konusma

Frekans Oran
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Her tiirlii konuda etkili ve akici bir sekilde konusabilir. 36 %54
Basit sohbetlerde kendini ifade edebilir, temel sorulari

30 %45
yanitlayabilir.
Basit ifadelerde bile kendini ifade etmekte zorlanir. 1 %1

Katilimcilarin ¢ocuklarinin Tiirkge konugma becerilerine yonelik 6znel degerlendirmeleri
incelendiginde, ¢ocuklarin 6nemli bir cogunlugunun (%54) her konuda etkili ve akict bir sekilde
Tirk¢e konusabildigi anlagilmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin konusma becerilerinde ileri bir

diizeye ulastigim ve sozlii iletisimde Tiirkceyi aktif olarak kullanabildiklerini géstermektedir.

Ebeveynlerin %45°1, cocuklarinin yalmzca temel diizeyde sohbetleri gerceklestirebildigini, ancak
ileri diizey konusmalar i¢in yeterlilik gostermedigini ifade etmistir. Bu oran, s6z konusu ¢ocuklarin
Tiirkgeye sinirl1 gevresel maruziyetle temas ettigini veya giinliilk yasamda daha ¢ok bagka bir dili

(6rnegin Almanca) tercih ettiklerini diisiindiirmektedir.

Sadece bir katilimer (%1), gocugunun basit ifadeleri dahi kurmakta zorlandigim belirtmistir. Bu
oran oldukca diisiik olmakla birlikte, bireysel destek gereksinimi tasiyan 6zel 6rneklerin varligina
isaret etmektedir. Bu bulgular, genel anlamda ¢ocuklarin Tiirkce konusma becerilerinde yeterli,

hatta cogu zaman ileri diizeyde olduklarini ortaya koymaktadir.

Sozli dil gelisimi, sosyal ¢evre, aile i¢i dil kullanimi ve hedef dile maruz kalma siiresiyle dogrudan
iliskili oldugu i¢in, elde edilen bu sonuglar ayn1 zamanda ¢ocuklarin i¢inde bulunduklarn ¢evresel
kosullarin dilsel performanslan iizerindeki etkisini de dolayli bicimde yansitmaktadir. Nitel
arastirma yontemleri literatiiriinde de belirtildigi lizere, bireylerin ¢evresel ve sosyal etkilesim

baglaminda dil gelisimleri sekillenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Tablo 14

Dinleme
Frekans Oran
Basit ifadeleri ve kisa diyaloglar: anlayabilir. 16 %24
Her tir Kkonusmayr hicbir zorluk yasamadan
Y y 51 %76

dinleyebilir ve anlayabilir.

Elde edilen veriler, cocuklarin Tiirk¢e dinleme-anlama becerilerinde yiiksek bir yeterlilik diizeyine
ulastigim gostermektedir. Katilimcilarin %76’s1 ¢ocuklarinin her tiir konusmay1 rahatlikla
anlayabildigini ifade etmistir. Bu bulgu, ¢cocuklarin Tiirk¢eye yeterli diizeyde maruz kaldigim ve

isitsel algilarinin bu dili anlamada oldukga gelismis oldugunu ortaya koymaktadir.

Katilimcilarin %24°1 ise ¢ocuklarinin yalnizca basit ifadeleri ve kisa diyaloglan anlayabildigini
belirtmistir. Bu sonug, bu ¢ocuklarin sinirli dil maruziyeti yasadiklarini ya da iletisim pratiklerinin
daha az oldugunu diistindiirmektedir. Dil edinimi teorilerinde vurgulandig: gibi, dinleme-anlama,
dil becerileri arasinda erken gelisen bir alandir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu cergevede, elde
edilen bulgular ¢ocuklarin pasif dil bilgisi ve anlama diizeylerinin aktif kullanimdan daha hizli

gelistigini desteklemektedir.

Tablo 15

Dort Temel Dil Becerisine Ait Karsilastirmali Analiz

Dil Becerisi Ust Diizey Yeterlilik Temel Yeterlilik Yetersizlik

%76 — Her konusmay1 %24 — Sadece basit ifadeleri
Dinleme %0
anliyor anliyor
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Dil Becerisi Ust Diizey Yeterlilik Temel Yeterlilik Yetersizlik
%54 — Akict ve etkili %45 — Temel sohbet

Konusma . . %l
konusabiliyor yapabiliyor
%58 — Her tiir metni %39 — Sadece basit metinleri

Okuma- Anlama %3
anlayabiliyor anliyor
%36 —  Profesyonel %61 — Giinlik konularda

Yazma %?3
diizeyde yazabiliyor kisa metin yazabiliyor

Bu tablo, Tiirk¢eye maruziyetin 6zellikle ev ortaminda sozlii bigimde gerceklestigi bir baglamda,
cocuklarin isitsel algi ve dinleme-anlama becerilerinin daha yiliksek diizeyde gelistigini
gostermektedir. Dinleme becerisini konugsma ve okuma takip etmekte, en diisiik oranda iist diizey
yeterlilik yazma becerisinde gozlemlenmektedir. Bu durum, yazili anlatimin gerek maruziyet

gerekse kullanim sikl1g1 bakimindan daha sinirh kaldigina isaret etmektedir.

Elde edilen bulgular, ikinci dil edinimi siire¢lerinde siklikla gozlenen klasik gelisim sirasini
(Dinleme > Konugsma > Okuma > Yazma) dogrular niteliktedir. Bu siralama, bireyin 6nce dili
duyarak anlamasi, ardindan konusmaya baslamasi, daha sonra okuryazarlik becerilerini

gelistirmesi seklinde dogal bir ilerlemeyi temsil eder (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Ote yandan, Almanya Orneginde vyiiriitiilen bir arastirmada Akbas (2024), benzer bir bulguya
ulasmis ve aile ortaminda Tiirk¢enin baskin dil olarak kullamlmasina ragmen, 6zellikle yazili
anlatim becerilerinin yeterince gelismedigini tespit etmistir. Aragtirmaya katilan genglerin 6nemli
bir kisminin Tiirk¢ede aksanl konustuklari, diistincelerini yazili olarak ifade etmekte zorlandiklari
ve iki dilli bireylerin giinliilk yasamda ¢ogunlukla Almancay: tercih ettikleri gézlemlenmistir. Bu
durum, dil becerilerinin yalnizca maruz kalma ile degil, dlizenli pratik ve yonlendirilmis egitimle

gelistigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 16

Tiirkce Konus (a)mama Sebeplerine Iliskin Goriisler

Frekans Oran

Diger yabanci arkadaslariyla ortak dilinin Almanca olmast. 25 %60
Cevresi ve arkadaslariyla baska dillerde  konusmasindan 0,53
kaynaklaniyor.

Evde Tiirk¢e konusulmasina yeterince 6zen gosterilmemesi. 7 %17
Tirkce derslerinin yetersiz olmast. 7 %17
Tiirkgeye ilgi duymamasi veya zor bulmasi. 2 %4

Arastirmada, Cocugunuz Tiirkge konus (a)mi yorsa, sizce bunun sebepleri nelerdir? sorusuna 42
katilimc1 ¢oktan se¢gmeli ve ¢oklu yamt verme hakkina sahip olarak cevap vermistir. Veriler,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin Tiirkce konugsma becerisindeki eksiklikleri biiylik oranda sosyal

cevresel faktorlere bagladigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgulara gore en yiiksek oran (%60), Diger yabanc: arkadaslariyla ortak dilin
Almanca olmas: ifadesine verilmistir. Bu bulgu, ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerinde ortak iletisim
dili olarak Almancay1 tercih ettiklerini ve bunun da Tiirk¢eye maruz kalma oranimi azalttigini
gostermektedir. Bunu takiben, katilimcilarin %353l Cevresi ve arkadaslariyla baska dillerde
konusmasindan dolay1 Tiirk¢enin geri planda kaldigini belirtmistir. Bu durum, ¢ocuklarin okul,
oyun gruplart ve sosyal c¢evre gibi alanlarda Tiirkceye sinirli erisime sahip olduklarini

gostermektedir.

Katilimeilarin %17’si ¢ocuklarinin ev ortaminda Tiirkgeye yeterince maruz kalmadigini, benzer
sekilde %17’si de verilen Tiirk¢e derslerinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu iki bulgu hem
aile i¢i hem de kurumsal diizeyde Tiirk¢enin yeterince desteklenmedigini ve ¢ocuklarin dil
gelisiminde bu eksikliklerin dnemli rol oynadigim ortaya koymaktadir. Tiirkceye ilgi duymamasi

veya zor bulmasi ifadesi ise %4 oraniyla en az tercih edilen neden olmustur. Bu, ¢ocuklarin
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Tiirkgeden uzaklagsma nedenlerinde bireysel motivasyondan ziyade cevresel ve pedagojik

etkenlerin daha baskin oldugunu géstermektedir.

Benzer sekilde, Akbas’in (2024) Almanya’da yasayan Tirk kokenli bireyler iizerine yaptigi
arastirmada da anadili Tiirk¢e derslerine katilim oranlarinin diisiik oldugu ve derslerin pedagojik
acidan yetersiz bulundugu belirtilmistir. Caligmada katilimcilarin %86,7’si ¢ocuklarinin Tiirkce
derslerine hi¢ katilmadigini belirtmis; derslerin gerek siiresi gerekse igerik yoniinden yeterli
olmadig, 6gretmen niteligi ve materyal eksikligi gibi sorunlarin dil gelisimini olumsuz etkiledigi

vurgulanmustir.

Bu bulgular, arastirma verileriyle tutarlidir ve Tiirk¢eye yonelik hem yapisal hem de cevresel
desteklerin yetersizligini gozler oniine sermektedir. Ayrica, dil kullamminin bireysel ilgi kadar,

toplumsal ve kurumsal tesvikle de sekillendigi ger¢egi dogrulanmaktadir.

Tablo 17

Iki Dilliligin Kigisel ve Sosyal Gelisime Etkisi

Frekans Oran

Dilleri karistirtyor bazen. 17 %25
Iletisim becerileri gelisiyor. 57 %85
Ozgiivenini artiriyor. 46 %69
Sosyal ¢evresi genisliyor. 50 %75
Daha empatik oluyor. 10 %15
Tiirk¢esine zarar veriyor. 16 %24

Tablo 17, Almanya’daki iki dilliligin ¢cocugunuzun kisisel ve sosyal gelisimi iizerindeki etkileri
hakkinda ne diisiintiyorsunuz? sorusuna 67 katillmcinin verdigi coktan segmeli yamtlarin
dagilimini 6zetlemektedir. Elde edilen bulgulara gore iki dillilik, ¢ocuklarin hem kisisel hem de
sosyal gelisimi iizerinde belirgin ve ¢ogunlukla olumlu etkiler yaratmaktadir. Katilimcilarin biiytik
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cogunlugu, ¢cocuklarinin iki dillilik siirecinden sosyal ve duygusal anlamda olumlu kazammlar elde

ettigini belirtmistir.

Genel olarak, bu bulgular iki dilliligin hem biligsel hem de sosyal gelisim agisindan faydali
oldugunu desteklemektedir. Bununla birlikte, ana dilin saglikli sekilde gelisebilmesi i¢in uygun dil

politikalar, egitim destegi ve aile i¢i yonlendirme kritik dnem tasimaktadir.

Tablo 18

Tiirkce Ogrenmenin Akademik Basariya Etkisi

Frekans Oran
Okudugunu anlamasi gelisiyor. 43 %064
Derslerdeki basarisina olumlu etkisi var. 24 %36
Dikkate deger bir etkisi olmuyor. 21 %31
Derslerde zorlanabiliyor bazen. 3 %4

Katilimcilarin birden fazla secenek isaretleyebildigi bu soruya verilen yanitlar, ana dilin
Ogrenilmesinin ¢ocuklarin genel akademik basarist iizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Elde edilen verilere gore: Katilimcilarin %64’ Tiirkce 6greniminin ozellikle
okudugunu anlama becerisini gelistirdigini, %36’s1 ise bu durumun genel ders basarisina katki

sagladigin belirtmistir.

Buna karsilik, katilimcilarin %31°1 Tiirkge 6grenmenin dikkate deger bir etkisi olmadigim, %4’

ise bazen ders basarisini olumsuz etkileyebilecegini ifade etmistir.

Genel olarak sonuglar, ana dil becerilerinin gelismesinin bilissel ve akademik alanlara pozitif
yansidig1 yoniindeki kuramsal yaklasimlar1 destekler niteliktedir. Ozellikle ¢ift dilli bireylerde
giiclii bir ana dil temeli, ikinci dilde ve genel 6grenme siireclerinde avantaj saglayan bir zemin

olusturmaktadir.
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Sarikaya’nin (2025) Almanya’daki Tirk c¢ocuklariyla yaptigi calismada da benzer sekilde,
anadiline hakim olan bireylerin ikinci dili 6grenme ve kullanma becerilerinde daha basaril
olduklari, bunun da genel okul basarisina dogrudan etki ettigi belirtilmistir. Sarikaya ayrica,
Tirkge bilgisinin giiclii olmasinin, ¢ocuklarin kimliklerini koruma ve asimilasyona karsi direng

gosterme siireglerinde de 6nemli bir islev iistlendigini vurgulamaktadir.

Tablo 19

Kimlik ve Kiiltiirel Aidiyete Etkisine Dair Goriisler

Frekans Oran
Kiiltiirel baglarim gii¢lendiriyor. 57 %385
Aile baglarini pekistiriyor. 46 %69
Kimlik karmasasi olabiliyor. 7 %10
Iki kiiltiir arasinda képrii kurmasina yardimei oluyor. 44 %66
Milli aidiyet hissi artiyor. 27 %40

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin goriislerine gore, cocuklarin Tiirkge 6grenmesi, kimlik insas1 ve
kiiltiirel aidiyetin gelisimi agisindan 6nemli ve ¢ok yoOnlii katkilar saglamaktadir. Katilimeilarin
%85’1 Tirkcenin ¢ocuklarin kiiltiirel baglarim giiglendirdigini belirtmis, %69’u ise aile i¢i
iligskilerin bu yolla daha da pekistigini ifade etmistir. Bu bulgular, ana dilin yalnizca bir iletisim
araci degil, ayn1 zamanda kiiltiirel mirasin aktarimm i¢in de merkezi bir islev tasidigini ortaya

koymaktadir.

Ozellikle %66 oranindaki veli, Tiirkgenin iki kiiltiir arasinda koprii gorevi gordiigiinii dile
getirmistir. Bu, iki dilliligin ¢ocuklara ¢okkdiltiirlii bir kimlik kazandirdigina ve bu kimligin sosyal
uyum siirecine katki sunduguna isaret etmektedir. Katilimcilarin %40°1 ise Tiirkgenin milli aidiyet
hissini artirdigint ifade etmis, bu da dilin bireyin ulusal kimligini tanimlama stirecinde oynadigi

rolii vurgulamaktadir.
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Buna karsin, az sayida katilimct (%10), iki dilliligin kimlik karmasasina neden olabilecegini
belirtmistir. Bu durum, bazi bireylerde iki kiiltiir arasinda denge kurma siirecinin zorluklarini

yansitmakta, ancak genel egilimin olumlu oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonuglari, Akbas’in (2024) calismasi ile de ortiismektedir. Almanya’da yasayan Tiirk
kokenli bireylerin, Tiirk olduklarini belirtmelerine ragmen Almancanin giinliik kullanimda baskin
hale gelmesi, kimlik ve dil arasindaki iliskinin daha karmagsik bir hal aldigin1 gostermektedir.
Akbas’in bulgularinda da goriildiigii iizere, Tiirkge egitiminden yoksun kalan ¢ocuklar, yeterli s6z
dagarcigina sahip olamamakta ve yalnizca basit ifadeleri kullanabilmektedir. Bu durum, kimlik ve
aidiyet algilarinin zayiflamasina neden olabilmektedir. Bu sonuglar Ayranci, Mete ve Keskin
(2017) tarafindan da elde edilmistir. Kula (2003)’ya gore, baskin toplum olan Alman toplumu,
Tirk toplumuna saygi duymamakta ve bu durumda Tiirk gengleri arasinda benlik ve aidiyet

duygusunun zedelenmesine sebebiyet vermektedir.

Tablo 20

Okullarda Ana Dil Tiirk¢e Derslerinin Mevcudiyeti

Frekans Oran
Var, secmeli, katiliyor. 19 %28
Var, secmeli, katilmiyor 5 %7
Var, Zorunlu. 2 %3
Yok 41 %61

Bu veriler, Almanya’daki ¢ocuklarin biiyiik cogunlugunun (%61) egitim gordiigii okullarda ana dil
Tiirkge dersinin bulunmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, Tirk¢enin kurumsal diizeyde
yeterince desteklenmedigine isaret eder. Tiirkge dersi olan okullarda ise bu ders ¢ogunlukla
secmeli olarak sunulmakta, ancak her 6grenci bu derse katilmamaktadir (%7 katilmiyor). Zorunlu

Tiirkce dersi uygulamasi ise oldukga sinirlidir (%3).

Bu tablo, ana dilin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli bir risk olusturmaktadir. Cocuklarin

Tiirkceyi yalmzca evde 6grenmesi beklenirken, okul ortaminda yeterli destek verilmemesi dil
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gelisimini sinirlandirabilir. Ana dilin egitim sisteminde daha giiclii bir bicimde yer almas1 hem dil

yeterligi hem de kiiltiirel kimlik agisindan 6nem tagimaktadir.

Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dil Tiirkge dersine katilim durumunu degerlendiren
mevcut bulgular, dnceki arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Ornegin, (Akbas, 2024)
tarafindan yapilan calismada elde edilen bulgular, Almanya’da yasayan Tiirk kdkenli bireylerin
ana dil egitimi konusundaki katilim diizeylerinin olduk¢a sinirli oldugunu ortaya koymaktadir.
Aragtirma sonucuna gore, katilimcilarin yalnizca %31,5°1 Tiirk¢e derslerine gegmiste katildigini
ya da halen katildigin1 belirtmistir. Buna karsin, %68,5’lik biiylik bir ¢ogunluk herhangi bir
donemde Tiirkge dersi almadigini ifade etmistir. Bu durum, Almanya’daki Tiirk¢e derslerinin

yayginlig1 ve erisilebilirligi agisindan ciddi bir yetersizlik oldugunu diistindiirmektedir.

Ayni aragtirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu ise, derslere katilan bireylerin %42,9’unun bu
dersleri yetersiz buldugunu belirtmis olmasidir. Bu oran, verilen Tiirkge derslerinin igerik, siire ya
da yontem bakimindan katilimcilarin beklentilerini karsilamadigim gostermektedir. Ayrica
orneklem grubunun %86,7’sinin Tiirkce derslerine katilmadigini ifade etmesi hem sistemsel
eksikliklere hem de toplumsal biling diizeyinin yeterince gelismemis olabilecegine isaret
etmektedir. Bu veriler, Almanya’daki Tiirkge ana dil egitiminin hem nicel hem de nitel olarak

giiclendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, Dogrul (2024)'lin yiiriittiigii arastirma da ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun 2023 -
2024 egitim-6gretim yilinda okulda, camide ya da herhangi bir sivil toplum kurulusunda Tiirkce
dersi almadigin1 gostermektedir. Arastirma kapsaminda yalnizca 3 6grencinin okulunda Tiirkce
dersi oldugu ifade edilmistir. Buna karsin, camilerin miifredatina Tiirk¢e derslerini dahil etmesi
sayesinde, Ogrencilerin yariyll donemi geldiginde her smif diizeyinde Tirkce egitimi aldigi
vurgulanmaktadir. Okul ve STK’lar araciligiyla Tiirkge dersi alan dgrenci sayisi ise yalmzca 7
olarak tespit edilmistir. Bu bulgular, 6rgiin egitim sisteminde Tiirk¢e derslerinin sinirli sunulmast
nedeniyle alternatif kurumsal yapilarin bu ihtiyaci karsilamada 6nemli bir rol istlendigini
gostermektedir. Altintepe (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise, Almanya'da 6grenim
goren 72 0grenciden 54'{inilin birinci simiftan itibaren Tiirkge egitimi aldig1; ancak yalnizca 15'inin
diizenli olarak Tiirkce derslerine katildigi, 26 Ogrencinin ise bu derslere hi¢ katilmadig:
belirlenmistir. Bu durum, ilkokul diizeyinde ana dil Tiirk¢e derslerine katilimin her y1l degiskenlik

gosterdigini ve genel katilim oraninin diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 21

Ders Varsa Katilim Isteginin Sebepleri

Frekans Oran

Severek katiliyor, Tiirkce 6grenmeye ilgi duydugu igin. 12 %50

Biz istedigimiz icin katiliyor, kendi kdiltiiriinii ve dilini daha iyi

tanimak istedigi i¢in. 10 %42

Arkadaslar1 katildig1 i¢in, derslerde eglenceli aktiviteler oldugu
i¢in. 5 %21

Derse karsi ilgisiz, ancak Tiirkge bilgisi ileride faydali olacagi
i¢in katiliyor. 1 %4

Tablo 21°de Tiirkce derslerine katilma isteginin sebepleri nelerdir? sorusuna 24 katilimcinin
verdigi ¢oktan se¢meli yanitlarin dagilimini 6zetlemektedir. Elde edilen verilere gore, Almanya'da
yasayan Tlirk kdkenli ¢ocuklarin ana dil Tiirk¢e derslerine katilim motivasyonlarini ortaya koymak
acisindan anlamlidir. Katilimcilarin %50’si ¢ocuklarinin Tiirk¢ge derslerine kendi istekleriyle ve
ilgi duyarak katildigin1 belirtmistir. Bu oran, cocuklarin bireysel olarak Tiirk¢eye karsi olumlu bir
tutum gelistirdigini ve dil 6grenme siirecine istekli olduklarim gostermektedir. Bu bulgu, iki dilli
bireylerde ana dile iliskin pozitif tutumlarin, dilin 6grenilmesini ve korunmasini kolaylastirdig:

yoniindeki kuramsal yaklagimlarla 6rtiismektedir (Bayram vd., 2018).

Katilim motivasyonuna dair diger nedenler arasinda aile yonlendirmesi (%42) ikinci sirada yer
almakta, bu da ailelerin ¢ocuklarinin ana dillerini siirdiirme ve kiiltlirel baglarin1 koruma
konusundaki bilingli tutumlarim yansitmaktadir. Arkadas ¢evresi ve etkinlik temelli motivasyonlar
da (%21), ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerinden etkilenerek Tiirkce dersine daha istekli katildiklarini
ortaya koymaktadir. Yalnizca bir veli (%4), cocugunun Tiirk¢e dersine ilgi duymamasina ragmen
gelecekte ise yarayabilecegi gerekgesiyle katildigim belirtmistir. Bu diisiik oran, ¢ocuklarin genel

olarak derse olumlu bir bakis acistyla yaklastigim gostermektedir.
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Bu bulgular, Akbas (2024) ve Bayram, Sahin ve Akin (2018) tarafindan yliriitiilen ¢aligmalarla da
ortismektedir. Bayram ve arkadaglari, yurtdisindaki Tiirk cocuklarimin anadil derslerine
katilminin yalnizca kurumsal degil, ayni zamanda bireysel ve ailesel motivasyonlarla
sekillendigini, derslere ilginin ¢ocugun sosyal kimlik ingasinda etkili bir rol oynadigini ortaya

koymustur.

Bu soruya karst alinan cevaplar altta gosterilmistir.

Arkadaslar1 katildig icin, derslerde eglenceli aktiviteler oldugu igin.

Biz istedigimiz i¢in katiliyor, kendi kiiltiiriinti ve dilini daha iyi tanimak istedigi icin.
Severek katiliyor, Tiirkce 6grenmeye ilgi duydugu igin.

Severek katiliyor, Tirkce O0grenmeye ilgi duydugu igin., Arkadaslar1 katildig1 icin, derslerde

eglenceli aktiviteler oldugu i¢in.

Severek katiliyor, Tiirk¢e O0grenmeye ilgi duydugu igin., Arkadaslar1 katildig1 icin, derslerde

eglenceli aktiviteler oldugu icin., Iyi konustugu i¢in bunu gdstermek istiyor.

Tiirk¢e 6grenmeye ilgi duydugu icin Severek katiliyor, kendi kiiltiiriinii ve dilini daha iyi tanimak

istiyor.

Var ama kendi istegiyle katilmiyor.

Tablo 22

Ders Yoksa Bu Durumun Degerlendirilmesi

Frekans Oran
Biiyiik bir eksiklik hissediyoruz. 19 %28
Evde destek saglamaya calisiyoruz. 25 %37
Kendi ¢abasiyla 6greniyor. 11 %16
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Kiiltiirel baglar1 olumsuz etkileniyor. 9 %13

Bir kayip olarak gérmiiyoruz. 9 %13

Tiirkce dersi olmayan okullarda velilerin degerlendirmelerine gore, %37’si evde destek saglamaya
calistigini, %281 ise bunu biiyiik bir eksiklik olarak gérdiigiinii belirtmistir. Bu durum, ailelerin
ana dilin kurumsal destekle Ogretilmesini 6nemsedigini gostermektedir. Katilimcilarin %16’s1
cocugun kendi cabasiyla 6grendigini, %13’l ise bunun kiiltiirel baglara zarar verdigini ifade
etmistir. Yalnizca %13 liik bir kesim Tiirk¢e dersinin olmamasini kayip olarak gérmemektedir. Bu
veriler, Tilirk¢ce dersinin yoklugunun hem dil gelisimini hem de kiiltiirel kimligi olumsuz

etkileyebilecegi yoniinde gii¢lii bir goriis birligi oldugunu gdéstermektedir.

Bu veriler, dil politikalant ve devlet destegi eksikliginin, ailelerin iistlenmesi gereken bir
sorumluluk haline geldigini gostermektedir. Sarikaya (2025) Alman egitim sistemindeki Tiirkce
derslerin haftalik ortalama saatinin 2—5 saat arasinda degistigini, ancak katilim oranlarimin zamanla
distligiinii belirtmistir. Bu durum, ders saatlerinin yetersiz olmasinin yani sira, uygulamalar ve
destek mekanizmalarimin da etkinsiz olduguna isaret etmektedir. Sarikaya’nin ¢alismasi, ders
sayist artsa da yeterli aktif katilim saglanmadiginda, okullarin ana dil konusunda beklentileri

karsilamada yetersiz kaldigin1 vurgulamaktadir.

Bostan’in (2024) calismasi da bu bulgular1 desteklemektedir. Arastirmaya gore, Almanya’da
dogan gencler egitim dilinin Almanca olmasi gibi nedenlerle Tirkceyi orta-kotii diizeyde
kullanmakta; evde konusulan dil birincil olsa da dil yeterliligi i¢in kurumsal okuma ve yazma
destekleri gerekmektedir. Bostan ayrica, genclerin Tiirk¢eyi konusulabilir diizeyde kullanimina
ragmen aksanli olmasi ve akademik metinlerde yetersiz kalmasi nedenini ebeveynlerin egitim
seviyesi ile iliskilendirmistir; diger bir ifadeyle, okul kaynag olmadan yalnizca aile destegi

yetersiz kalmaktadir.
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Grafik 1

Hayir, istemiyorum
14,9%

Evet, isterim.
85,1%

Ana Dil Tiirk¢e Derslerine Katilim Durumu

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen Cocugunuzun ana dili Tiirk¢e derslerine
katilmasini ya da devam etmesini ister misiniz? sorusuna verilen yanitlar, Almanya’da yasayan
Tirk kokenli velilerin dil egitimi konusundaki genel tutumlarini ortaya koymaktadir. Grafik
verilerine gore, katihmcilarin %85,1°1 bu egitimi desteklediklerini ifade ederken, yalnizca

%14,9’luk bir kesim katilima kars1 oldugunu belirtmistir.

Bu sonug, biiylik cogunlugun ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi hem iletisim hem de kiiltiirel kimlik agisindan
edinmesinin 6nemli oldugunu diisiindiigiinii gostermektedir. Tiirk¢e derslerine karsi ¢ikan kiigiik
oranli grubun ise bu isteksizligini, derslerin niteligine yonelik olast memnuniyetsizlik, cocugun
ilgisizligi veya okul programlariyla ¢akigsma gibi pratik sebeplerle agiklamak miimkiindiir.
Katilima yonelik bu egilimin nedenlerini daha iyi anlayabilmek amaciyla, bir alt soru olarak
katilimcilara Tiirkce dersine devam etmesini istemenizdeki amag nedir? sorusu yoneltilmis ve elde

edilen yanitlar Tablo 25’te sunulmustur.
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Tablo 25

Tiirkcede Karsilasilan Zorluklar

Frekans Oran
Okudugunu anlamada zorlaniyor 8 %12
Yazmada zorlaniyor 21 %31
Dinledigini anlamada zorlaniyor 3 %4
Sozciik dagarcig yetersiz 42 %063
Baz1 sozciikleri ya da sesleri ¢ikarmakta zorlamyor 5 %7
Iki kiiltiirii yasamaktan kaynaklanan dil sorunlari var 10 %15
Sozciikleri karistirtyor 20 %30
Konusma ve telaffuzda zorlaniyor 5 %7
Yoresel agz1 kullantyor 2 %3
Okulunda Tiirkge ders saati sinirlt ve yetersiz 8 %12

Genel olarak verilen yamtlar incelendiginde, velilerin ana dil dersini yalnizca dil 6gretimi olarak
degil, ayn1 zamanda kiiltiirel aktarim, kimlik gelisimi ve akademik basartyla iliskili bir egitim alani
olarak gérdiigii anlasiimaktadir. Bu bulgu, dnceki ¢alismalarla da drtiismektedir. Ornegin, Sarikaya
(2025), Tiirkge derslerinin ¢ocuklarin kimlik bilincini korumalarinda ve kiiltiirel aidiyetlerini
stirdiirmelerinde kritik rol oynadigini vurgulamaktadir. Ayni sekilde Altuntepe (2024) de, Tiirkceye
diizenli maruz kalan 6grencilerin hem dilsel yeterlilik hem de okul basarisi agisindan daha giiglii

performanslar sergiledigini ortaya koymustur.

Bu baglamda, velilerin biiyiik cogunlugunun Tiirk¢e derslerine devami istemesi yalnizca pedagojik

degil, ayn1 zamanda sosyokiiltiirel bir tercihi yansitmaktadir. Bu durum, Almanya’daki Tiirk
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toplumunun, ¢ocuklarinin dilsel ve kiiltiirel kokenlerinden uzaklasmadan, iki dillilik icinde denge

kurma ¢abasinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Tablo 23

Tiirkce Derslerinin Katkist ve Devam Istegi

Frekans Oran
Kendi ana dilini, kiiltliriinii ve tarihini tanimasi i¢in 27 %40
Tiirk¢ce ve Almancayi karistirmamast igin 12 %18
Ileride Tiirkceyi kullanirken zorluk ¢ekmemesi icin 25 %37
Mesleki-Akademik hayatinda faydali olacagi i¢in 17 %25
Kisisel gelisimi i¢in 22 %33
[leride Tiirkiye’de yasama ihtimali oldugu igin 5 %7
Dil becerilerinin gelismesi i¢in. 23 %34
Aile c¢evresiyle iletisiminin kolaylagmasi igin. 24 %36
Kimlik gelisimine katki saglamasi i¢in. 22 %33

Katilimeilarin ¢oktan se¢meli sekilde verdikleri yanitlara dayali olarak elde edilen bulgular,
Almanya’da yasayan Tiirk velilerin Tiirk¢e derslerini yalnizca bir dil kazanimi aract degil, ayni
zamanda kimlik, kiiltir ve iletisim yonlinden ¢ok boyutlu bir gelisim unsuru olarak

degerlendirdiklerini gostermektedir.

En sik dile getirilen gerekge, cocugun kendi ana dilini, kiiltiirtinii ve tarihini tanimasidir (%40). Bu
durum, Tiirk¢e dersinin yalnizca dilsel yeterlilik saglamakla kalmayip ayni zamanda kiiltiirel ve

tarihsel aidiyetin pekistirilmesinde de oOnemli bir islev gordiigiinii ortaya koymaktadir.
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Katilimeilarin %37’si ise ¢ocuklarinin ileride Tiirkgeyi kullanirken zorluk yasamamasini saglamak
amaciyla bu derslerin gerekli oldugunu belirtmistir. Bu, dilin siirdiiriilebilirligi agisindan temel bir

motivasyon olarak degerlendirilebilir.

Benzer sekilde, aile ¢evresiyle saglikli iletisim kurulabilmesi de 6nemli bir gerekce olarak 6ne
cikmistir (%36). Bu bulgu, Tiirk¢enin aile i¢i baglarin giiclendirilmesinde oynadigi role isaret
etmektedir. Bunun yani sira, velilerin %34°ii Tiirk¢e derslerinin ¢ocuklarin genel dil becerilerini
gelistirdigini, %331 ise kisisel gelisimlerini destekledigini ifade etmistir. Bu goriisler, Tiirkce
egitiminin sadece dilsel degil, ayn1 zamanda biligsel ve sosyal yonlerden de katki sagladigi

yoOniindeki yaygin kanaati desteklemektedir.

Katilimcilarin %33’i Tiirkge derslerinin ¢ocuklariin kimlik gelisimi agisindan da Onemli
oldugunu vurgulamis, %251 ise mesleki veya akademik anlamda avantaj saglayabilecegini
belirtmistir. Bu noktada, ana dil egitiminin sadece mevcut kosullara degil, cocuklarin gelecekteki

egitim ve kariyer yollarina da etki edebilecegi diisiiniilmektedir.

Daha diisiik oranda ifade edilen ancak yine de anlamli olan bir diger gerekce ise ileride Tiirkiye’de
yasama ihtimalidir (%7). Bu yanit, bazi ailelerin g¢ocuklarinin ileride Tiirkiye’ye doniis

yapabilecegini ya da Tiirkiye ile baglarini siirdiirmesini hedefledigini gostermektedir.

Bu bulgular, Akbas’in (2024) Almanya’daki Tiirk¢e derslerine iligskin ¢aligmasiyla ortiismektedir.
S6z konusu arastirmada, Tiirkge derslerine katilimin ¢ocuklarin dil becerilerinde ilerleme sagladigi
ve kimlik gelisimi ile kiiltiirel aidiyet duygusunu destekledigi belirtilmistir. Akbas ayrica, diizenli
Tiirk¢e egitimi alan ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal ortamlarda kendilerini daha rahat

ifade edebildiklerine dikkat cekmektedir.

Tablo 24

Derse Devam Etmeme Nedenleri

Frekans Oran

Tiirkceyi evde zaten konusuyoruz 6 %33
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Tiirkgeyi bilmesi i¢in ders almasina gerek yok 4 %22
Tiirkge dersleri ¢ok verimsiz 2 %11
flgi ve motivasyonu diisiik. 1 %6
Diger derslerden geri kaliyor. 4 %22
Program yogunlugunu artirtyor. 1 %6

Arastirma kapsaminda, ¢ocugunun ana dili Tiirk¢ce dersine devam etmesini istemeyen azinlik
gruba (%14,9) yoneltilen Cevabiniz hayir ise neden? sorusuna verilen yanitlar, bu tercihin ¢ok
boyutlu gerekgelere dayandigim ortaya koymaktadir. Yamtlar hem pedagojik hem de pragmatik

faktorlerin bu tutum iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Verilere gore, en yaygin neden %33 oraniyla Tiirkceyi evde zaten konusuyoruz ifadesi olmustur.
Bu durum, bazi velilerin ¢ocuklarnin dilsel gelisiminin aile ortaminda dogal yollarla
desteklenebilecegini diisiindiiklerini ve dolayisiyla bu alanda resmi bir egitime ihtiyag
duymadiklarini ortaya koymaktadir. Bu goriis, ev i¢i dil aktariminin yeterli oldugu inancina

dayalidir.

Benzer sekilde, %22 oraninda katilimer Tiirkgeyi bilmesi icin ders almasina gerek yok ifadesini
secmistir. Diizeyde Tiirk¢enin ¢ocugun hayatinda halihazirda islevsel bir diizeyde yer aldigina dair
bir kanaati yansitmaktadir. %11 oranindaki katilimcinin Tiirkge dersleri ¢ok verimsiz gerekgesi ise,
ana dil egitimine yonelik 6gretim kalitesi ya da dersin sunum bi¢imiyle ilgili elestirileri giindeme

getirmektedir.

Ote yandan, dersin cocugun akademik yiikiinii artirdigina iliskin kaygilar da belirgindir. %22°lik
bir kesim diger derslerden geri kalryor, %6°s1 ise Program yogunlugunu artirtyor ifadesiyle bu
kaygiy1 dile getirmistir. Ayrica %6 oraninda veli, Ilgi ve motivasyonu diigiik diyerek ¢ocugun

kisisel egilimlerinin kararlarini etkiledigini belirtmistir.

Bu bulgular, ana dili egitiminin yalnizca pedagojik bir uygulama degil; ayn1 zamanda ebeveyn

tutumlari, ders igeriklerinin kalitesi, zaman yOnetimi ve ¢ocuk motivasyonu gibi ¢coklu etkenlerin
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birlesimiyle sekillendigini gostermektedir. Cocugunun Tiirk¢e dersine katilimin1 istemeyen azinlik

veli grubunun gerekgeleri, mevcut ders yapilarina ve egitim ortamlarina yonelik elestirilerin yani

sira, ev i¢i destek mekanizmalarimin da alternatif bir dil 6grenme alani olarak goriildiigiine isaret

etmektedir.

Tablo 25

Tiirkcede Karsilasilan Zorluklar

Frekans Oran
Okudugunu anlamada zorlaniyor 8 %12
Yazmada zorlaniyor 21 %31
Dinledigini anlamada zorlaniyor 3 %4
Sozciik dagarcig yetersiz 42 %63
Bazi sozciikleri ya da sesleri ¢ikarmakta zorlamyor 5 %7
Iki kiiltiirii yasamaktan kaynaklanan dil sorunlari var 10 %15
Sozciikleri karistirtyor 20 %30
Konusma ve telaffuzda zorlaniyor 5 %7
Yoresel agz1 kullantyor 2 %3
Okulunda Tiirkce ders saati sinirlt ve yetersiz 8 %12

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen Cocugunuzun Tiirk¢ede en ¢ok zorlandigr alanlar

nelerdir? sorusuna verilen ¢oktan segmeli yanitlar, Tablo 25’te 6zetlenmistir. Elde edilen veriler,

Almanya’da yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarin ana dil edinim siireclerinde karsilastiklar temel

giicliikleri belirlemek agisindan 6nemli ipuglari sunmaktadir.
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Katilimcilarin %631 ¢ocuklarinin sézciik dagarciginin yetersizliginden yakindiini belirtmistir.
Bu bulgu, ¢ocuklarn Tiirk¢eye maruz kalma diizeylerinin sinirli oldugunu ve 6zellikle kelime
hazinesi gelistirme konusunda sistemli destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Ana dilde
yeterli diizeyde kelime bilgisine sahip olamamak, dilin diger becerilerinde de (okuma, yazma,

konusma) ilerlemeyi dogrudan etkileyebilmektedir.

Katilimeilarin %31°1 yazma becerilerinde, %30’u ise kelime karistirma (kod degistirme)
davranislarinda zorluk yasandigini ifade etmistir. Bu durum, 6zellikle iki dilli ¢ocuklarin siklikla
yasadig iiretim odakli dil becerilerindeki sinirhiliklar ortaya koymaktadir. ki kiiltiir arasinda
yagamanin getirdigi dilsel ve kimliksel karmasa da %15 oraninda dile getirilmis, bu da ¢ocuklarin

sadece dilsel degil, sosyokiiltiirel baglamda da zorluklar yasayabildiklerini gdstermektedir.

Daha diisiik oranlarda da olsa, %12 oraninda katilimc1 okudugunu anlama giicliigii ve sinirli ders
saati sorununu belirtmistir. Bu veriler hem biligsel diizeyde hem de egitim politikalar1 diizeyinde
bazi engellerin bulundugunu isaret etmektedir. Konusma ve telaffuz (%7), dinleme-anlama (%4)
ve yoresel agiz kullanmimi (%3) gibi alanlardaki zorluklar ise daha az siklikla ifade edilmistir. Bu
da sozli dilin pasif boyutunda (anlama) genel bir yeterliligin saglandigini, ancak {iiretimsel

boyutlarda daha fazla destege ihtiya¢ oldugunu diisiindiirmektedir.

Tablo 26

Evde Saglanan Tiirkge Destek Yontemler

Frekans Oran
Aile i¢inde Tiirk¢e konusuyoruz 63 %94
Birlikte Tiirkge kitap okuyoruz 46 %69
Tiirkge film/dizi izliyoruz 40 %060
Konugurken bilmedigi sozciikleri agikliyoruz 49 %73
Tiirk¢e oyunlar oynuyoruz 26 %39
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Interneti Tiirk¢e kullamyoruz 6 %9

Tiirkce gazete/dergi okuyoruz 16 %24
Tiirkge haberleri izliyoruz 9 %13
Ozel ders, kurs veya etkinliklere katiliyor 22 %33
Dijjital dil 6grenme uygulamalar kullantyoruz 2 %3

Arastirma kapsaminda velilere, ¢cocuklarinin Tiirk¢e becerilerini desteklemek amaciyla evde
uyguladiklar1 yontemler sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore, velilerin biiyiikk cogunlugu
cocuklarinin dil gelisimini desteklemek amaciyla dogrudan ve dogal yollarla gesitli stratejiler
benimsemektedir. Katilimcilarin %941 evde Tiirk¢e konusarak cocuklarinin dil gelisimini

destekledigini belirtmistir.

Ayrica, velilerin %731 ¢ocuklarina sozciik agiklamasi yaptigini, %69°u ise Tiirkce kitap okuma
etkinlikleriyle destek sundugunu ifade etmistir. Bu veriler, ailelerin hem so6zlii hem yazili dil
becerilerinin gelisimine katki saglamaya yonelik aktif ¢aba icerisinde olduklarin1 gostermektedir.
Gorsel-isitsel yontemlerden biri olan Tiirkce film veya dizi izleme (%60) ile oyun oynama (%39)
da ebeveynlerin siklikla basvurdugu yontemler arasinda yer almaktadir. Bu tiir eglenceli

yontemler, cocuklarin dil 6§renme siirecini motive edici hale getirebilmek agisindan 6nemlidir.

Bununla birlikte, daha sistematik yontemler arasinda yer alan 6zel ders veya kurs destegi %33,
gazete/dergi okuma ise %24 oraninda tercih edilmektedir. Bu oranlar, akademik diizeyde Tiirkge
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢abamin siirli kaldigim gostermektedir. Dijital kaynak
kullanimi1 (%3) ve internet iizerinden Tiirkce igeriklere erisim (%9) ise oldukca diisiik seviyededir.
Bu durum, teknolojik araclarin Tiirk¢e dil gelisiminde etkin kullamlmadigimi ve bu alanda

farkindalik artirict ¢aligmalar yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 27

Tiirkce Ogreniminde Motivasyon Artirma Stratejileri

Strateji Frekans Oran
Oyunlar ve etkinlikler diizenliyoruz. 19 %28
Basarisini 6diillendiriyoruz. 16 %24
Seviyesine uygun materyal kullaniyoruz. 23 %34
Sabirli ve destekleyici oluyoruz. 48 %72
Eglenceli Tiirkge icerikler izletiyoruz. 56 %84

Katilimer velilere ¢ocuklarimin Tiirkge 6grenme siirecinde karsilastiklar1 motivasyon sorunlarina
kars1 ne tiir stratejiler gelistirdikleri sorulmustur. Tablo 27°de yer alan bulgular, ebeveynlerin

biiyiik 6l¢iide duyussal faktorleri dikkate alarak ¢esitli yontemler benimsediklerini gostermektedir.

En sik tercih edilen strateji, giinliik yasamda eglenceli ve dikkat ¢ekici icerik sunmaktir (%84). Bu
yaklagim, dijital ¢agin ¢ocuklar1 iizerinde gorsel ve isitsel uyaranlarin dil 6grenimini desteklemede
onemli bir motivasyon kaynag oldugunu ortaya koymaktadir. Velilerin biiyiikk ¢ogunlugu,
cocuklarinin ilgisini ¢ekecek medya igerikleri, ¢izgi filmler, dijital oyunlar veya etkilesimli

uygulamalar gibi araglarla dil 6gretimini daha cazip hale getirmeye calistiklarini belirtmistir.

Ikinci yaygin yaklasim olarak sabirli ve destekleyici bir tutum sergilemek 6ne ¢ikmaktadir (%72).
Bu oran, ailelerin ¢ocuklarinin duygusal gereksinimlerine duyarli yaklagtiklarim, dil 6grenme
stirecinde yasanan giiclilklerde onlar1 cesaretlendirerek siirece pozitif katki sagladiklarini

gostermektedir.

Velilerin %34’li ¢ocuklarinin yas ve seviyelerine uygun materyaller kullanarak 6grenmeyi
kolaylastirdiklarini ifade etmistir. Bu durum, pedagojik farkindaligin ebeveyn tutumlarina da
yansidigini ve dgrenme materyallerinin se¢iminin bilingli bir siire¢ olarak degerlendirildigini

ortaya koymaktadir. Oyun ve etkinlik temelli yaklagimlar (%28) ile ddiillendirme sistemleri (%24)
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ise daha az siklikla uygulanmakla birlikte, motivasyon artirici taktikler olarak kullanilan yontemler

arasindadir.

Tablo 28

Tiirkceyi Gelistirmek Icin Ailelere Yonelik Oneriler

Frekans Oran
Tiirkge kitap okutmali 61 %91
Tiirk televizyon kanallar1 izlenmeli 19 %28
Tiirk arkadagslarla Tiirkge oyunlar oynanmali 31 %46
Tiirkge radyo dinlenmeli 10 %15
Evde Tiirk¢e konusulmali 56 %384

Tablo 28'deki verilere gore, en ¢ok Onerilen iki yontem Tiirkce kitap okutmak (%91) ve evde
Tiirk¢e konusmak (%84) seklinde siralanmistir. Bu sonug, velilerin hem okuma becerileri hem de
giindelik s6zli iletisim yoluyla dil ediniminin desteklenmesini dnemsedigini gostermektedir.
Aileler, ¢ocuklarin Tiirkgeyi yalmzca 6grenilecek bir ders olarak degil, yasamin dogal bir parcasi

olarak deneyimlemeleri gerektigini diislinmektedir.

Katilimcilarin %46°s1 ise ¢ocuklarin Tiirk arkadaslaryla oyun oynamalarinin dili daha etkin ve
akic1 bir bigimde 6grenmelerine katki saglayacagini belirtmistir. Bu 6neri, sosyal etkilesim temelli
dgrenmenin dnemine isaret etmektedir. Ozellikle akran etkilesiminde kullanilan giinliik konusma

dili, ¢ocugun Tiirk¢eye olan maruziyetini artirmakta ve dilin pratik kullanimini tesvik etmektedir.

Bununla birlikte medya tabanli 6neriler daha diisiik oranda ifade edilmistir. Katilimcilarin %281
cocuklarin Tiirk televizyon kanallarini izlemesinin, %15°1 ise Tiirk¢ce radyo dinlemenin dil

gelisimine katki saglayabilecegini diisiinmektedir. Bu bulgu, velilerin daha ¢ok etkilesimli, tiretken

151



1JSS, 2025, Volume 9, Issue 41, p. 110-159.

ve sosyal 6grenme yollarint 6n planda tuttugunu; pasif medya kullanimini ise daha sinirli etkili

buldugunu gostermektedir.

Tablo 29

Ana Dil Tiirkce Derslerine Dair Genel Oneriler

Frekans Oran

Ogretmenler dili etkin kullanmal1 ve yardim etmeli 35 %52
Tiirkce ana dil dersleri agilmali 36 %354
Tiirkge ana dil derslerinin saatleri arttirilmali 30 %45
Tiirk¢eye onem verilmeli 43 %64

Katilimcilara yoneltilen Almanya’daki ana dil Tiirk¢e derslerine iliskin onerileriniz nelerdir?
sorusuna verilen yanitlar, hem 6gretim siirecine dair yapisal eksiklikleri hem de bu derslere yonelik

beklentileri ortaya koymaktadir.

Katilimeilarin %641, Tiirkceye daha fazla onem verilmesi gerektigini ifade ederek, bu dersin
egitim sistemindeki konumunun giiclendirilmesini O6nermistir. Bu goriis, Tiirk¢e'nin yalnizca
kiiltiirel degil aym zamanda egitsel bir deger olarak kabul edildigini ve hak ettigi statiiye
kavusturulmasi gerektigini gdstermektedir. Ozellikle bu vurgu, dersin segmeli olmaktan ¢ikarilip

daha kurumsal bir yapiya taginmasi yoniinde gii¢lii bir beklentiye isaret etmektedir.

Katilimeilarin %54°#, halen dersin hi¢ verilmedigi bir¢ok okul bulunduguna dikkat ¢ekerek,
Tirk¢e derslerinin daha fazla okulda agilmasini istemektedir. Derslerin yalmzca varligr degil,
stiresi de sorgulanmakta; %45°1ik bir kesim ders saatlerinin artirilmasi gerektigini belirtmistir. Bu
talepler, dersin mevcut haliyle ¢ocuklarin dil gelisimi acisindan yeterli katki sunamadigini

diistindiiren 6nemli ipuglaridir.
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Ayrica %52 oraninda katilimei, 6gretmenlerin dili etkili kullanmasi, 6grencilerle daha iyi iletisim
kurmasi ve pedagojik rehberlik saglamasi gerektigini vurgulamistir. Bu ifade, 6gretmen yeterliligi
ve dersin islenis bi¢iminin, dgrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumunu ve gelisimini dogrudan

etkiledigini ortaya koymaktadir.

Elde edilen bu bulgular, Tiirk¢e ana dil derslerine yonelik 6nerilerin yalnizca niceliksel (siire, ders
saati, okul sayisi) degil, ayn1 zamanda niteliksel (68retmen niteligi, icerik zenginligi) beklentileri
igerdigini gostermektedir. Katilimcilanin degerlendirmeleri, Tiirkcenin Almanya’daki gdgmen
cocuklar i¢in sadece bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda kimligin, kiiltiirel siirekliligin ve

akademik gelisimin 6nemli bir tasiyicisi olarak goriildiigiinii ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari, daha 6nce yapilmis ¢alismalarla da paralellik gostermektedir. Akbas
(2024) calismasinda Almanya’daki Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin yetersiz bulundugunu
vurgulamistir. Benzer sekilde, Pilanct (2009), yurtdisindaki Tiirk¢e derslerinin hem igerik hem
yontem acisindan eksik kaldigini ifade etmistir. Sengiil ve Cetin (2022), bu derslerin
zenginlestirilmesi gerektigini belirtirken; Can ve Can (2009), Almanya’daki ders ortamlarinin
karigik sinif yapilar1 ve diigiik katilimla etkisiz hale geldigini ortaya koymustur. Belet (2009) ile
Yilmaz ve Demirel (2015) ise ana dil 6gretimindeki eksikliklerin, ¢ocugun genel dil gelisimini ve
ikinci dil edinimini de olumsuz etkileyebilecegini savunmusglardir. Tiim bu ¢alismalar, Tiirkce
derslerine yonelik mevcut uygulamalarin hem igerik hem erisim agisindan gozden gecirilmesi

gerektigine isaret etmektedir.

Bu anket hakkinda diislinceleriniz nelerdir? Konuyla ilgili séylemek istediginiz baska bir sey var

m1? Sorularina verilen yanitlar asagida siralanmustir.

Anketi anadili Tiirk¢e olan, burada dogmus olsun ya da olmasin burada biiyiiyen ¢ocuklarin
Almancamn yaninda ana dillerini 1yi kullanmali. Cocuklarimizin bu iki dili 1yi kullanmalar

yasadiklan tilke i¢in ¢ok biiyiik katkisinin olacagina inaniyorum.

Egitim dili ¢ok 6nemli, Kesinlikle her okulda se¢cmeli Tiirk¢e dersi olmali, bu konuda veliler

bilgilendirilmeli ¢iinkii birgok Veli, anadil neden 6nemli farkinda degil
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Cok giizel bir anket olmus. Umarim yeterli Tiirkge 6gretmenleri olur ve burada ¢ocuklarimiz Ana

dilini kiltirini unutmazlar

Yurtdisinda Tiirk dili egitimi {izerine yaptiginiz ¢alismalar ve farkindalik olusturdugunuz i¢in sizi

tebrik ederim.

Cok verimli ve giizel bir anket olmus. Tiirkcenin desteklenmesi ve unutulmamasi i¢in ¢ok giizel

bir ¢alisma olmus.

Anadili Tirk¢enin korunmasi ve daha ¢ok ¢ocugun daha iyi bir anadil 6grenmesi adina umarim

faydali olur.

Tirkge dilinin ve dilin mensuplarinin gelecegi i¢in ¢ok faydali buldum.
Cocuklarimizin gelecegi adina basarili bir ¢alisma olmus
Daha kaliteli 6gretmenler yetismesini istiyoruz.

Basaril1 bir calisma. Kolayliklar dilerim

Faydali bir anket oldugunu diisiiniiyorum

Glizel bir anket farkindalik olusturdu

Calismalarinizda basarilar dilerim.

Gayet basaril1 bir anket ¢calismasi

Sorularin bazilar net degildi.

Faydali olacagin diisiiniiyorum.

Sonuglarin1 merak ediyorum

Tesekkiirler iyi ¢aligsmalar

Gerekli ve giizel

Cok giizel diistiniilmiis

Faydal1 bir anket.

Umarim faydali olur
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Faydali bir ¢alisma
Basarili bir anket
Harika bir ¢alisma
Giizel bir ¢alisma
Tesekkiir ederim.
Giizel bir anket

Hayir

Sonug ve Degerlendirme

Bu arastirma, Almanya’nin Monchengladbach bélgesinde yasayan Tiirk kokenli cocuklarin Tiirkce
dil edinme siireclerini ve ebeveynlerin dil politikalarindaki tutumlari incelemistir. Bulgular,
Tiirkgenin yalnizca bir iletisim aract degil, aynt zamanda kimlik, kiiltlirel siireklilik ve
sosyopsikolojik uyum agisindan da 6nemli bir rol oynadigini1 gostermektedir. Arastirma, Tiirkgenin
sosyal ¢evrede sinirh bir sekilde kullanildigini, ancak aile i¢inde giiclii bir sekilde yasatildigini
ortaya koymaktadir. Cocuklarin %74’ Tiirk¢eyi iyi konusurken, yazili becerilerde belirgin bir
gerilik gbézlemlenmistir. Ebeveynlerin yiiksek egitim diizeyinin, ¢ocuklarin dil gelisimine yonelik
farkindaliklarin1 artirdigi ve bu durumun, ¢ocuklarin Tiirkge becerilerine yonelik tutumlarini
sekillendirdigi anlagilmaktadir. Cift dilliligin, ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirdigi, 6zgiiven
kazandirdig1 ve sosyal ¢evreyi genislettigi bulgular1 6ne ¢ikmaktadir. Ancak, bazi ebeveynler iki
dilliligin zorluklar1 hakkinda endiselerini belirtmis, dillerin karigsmasi ve kimlik karmasasi gibi

sorunlar1 giindeme getirmistir.

Tiirk¢e’nin okullarda yeterince desteklenmedigi, Tiirk¢e derslerinin genellikle segmeli oldugu ve
bu derslere katilimin diisiikk oldugu tespit edilmistir. Bu eksiklik, ailelerin ¢ocuklarina destek
saglamak icin evde caba sarf etmelerine neden olmakta, ancak kurumsal destegin olmamasi dil
gelisimini sinirlamaktadir. Veliler, Tiirk¢e derslerinin zorunlu hale getirilmesini ve egitimde daha

fazla Tiirkce destegi saglanmasim istemektedir.
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Iki dilliligin ¢ocuklarin kisisel ve sosyal gelisimine sagladig: olumlu katkilarla birlikte, kiiltiirel
aidiyetin giiclenmesi de 6nemli bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ebeveynler, Tiirk¢e 6greniminin

cocuklarinin kimliklerini pekistirdigini ve kiiltiirel baglarini giiclendirdigini ifade etmistir.

Tiirkg¢e dilinin korunmasi ve gii¢lendirilmesi igin okullarda daha fazla destek saglanmasi gerektigi
ortaya ¢ikmistir. Ana dilin egitimde daha etkili bir sekilde yer almasi, ¢ocuklarin dilsel ve kiiltiirel
gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, okullarda Tiirk¢e derslerinin zorunlu hale
getirilmesi, aileler ve okullar arasinda is birligini tesvik edecek programlarin gelistirilmesi

Onerilmektedir.
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