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Ozet

Yabanci dil 6grenme siirecinde okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili birgok zorluk ortaya ¢ikar. Bu zorluklar, ana dil
ile hedef dil arasindaki sesbilgisel farkliliklar, dilbilgisel yapilarin farkliliklari, sosyokiiltiirel etkiler, bireysel
farkliliklar ve 6grenme siirecinin dogasi gibi gesitli faktorlerden kaynaklanabilir. Irak’in Bagdat kentinde yasayan ve
anadili Arapga olan ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e metinler okurken yaptiklari okuma hatalart ve bu hatalara
yonelik ¢oziim Onerilerinin ele alinacagi bu ¢aligma, farkli anadil grubuna mensup 6grencilerin yaptiklar: okuma
hatalarin1 belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda, anadili Arapga olan 8’i kiz, 8’1 erkek olmak iizere
toplamda 16 6grenci lizerinde bir inceleme gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada veriler, 6grencilerin yil igerisinde
isledikleri metin, 6grenciler tarafindan okunmasi sirasinda ses kaydimn alinmasi ve bu ses kayitlarinin analiz edilerek
desifre edilmesi yontemiyle toplanmustir. Ana dili Arapga olan dgrencilerin Tiirk¢e sesli okuma sirasinda belirgin
sekilde okuma sorunlar yasadiklari saptanmisgtir. Tiirkgeye 6zgii “¢”, “s”, “g” ve “1” seslerinin dogru ¢ikariminda
giiclik ¢ektikleri, ayrica tinlii uzunlugu, ses diismesi ve yer degistirme gibi hatalara sik¢a rastlandigr goriilmistiir.
Erkek ogrencilerin daha fazla hata yapmasi, okuma aliskanliklan ve dikkat diizeyleriyle iliskilendirilmistir. Bulgular,
diisiik fonetik farkindalik ve anadil etkisinin okuma hatalarinda 6nemli rol oynadigin1 géstermektedir. Calisma, bu
dogrultuda 6gretimde fonetik farkindaligin artirilmasinin 6nemine isaret etmektedir.

Anahtar kelime: Arapga, Bagdat, Tiirk¢e Okuma Hatalari, Yabanci dil, Tiirk¢e 6gretimi

Problems Faced by Arab Students in The Development of Turkish Reading Skills: The Case Of Baghdad

Abstract

In the process of foreign language acquisition, numerous challenges arise concerning pronunciation. These challenges
stem from various factors, including phonological differences between the native and target languages, differences in
grammatical structures, sociocultural influences, individual differences, and the nature of the learning process itself.
This study focuses on the reading errors made by 6th-grade primary school students, whose native language is Arabic
and who reside in Baghdad, Iraq, while reading Turkish texts, and proposes potential solutions to address these errors.
The study aims to identify the reading errors made by students from a different native language background. The
research was conducted on a total of 16 students—S8 girls and 8 boys—whose native language is Arabic. Data were
collected through audio recordings of students reading texts they had studied during the academic year, followed by
transcription and analysis of these recordings. The findings reveal that the students experienced significant
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pronunciation difficulties during oral reading in Turkish. They struggled with accurately producing Turkish-specific
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phonemes such as “¢,” “s,” “g,” and “1.” Errors involving vowel length, sound omission, and metathesis were also
frequently observed. Male students made more errors, which was associated with their reading habits and levels of
attention. The results indicate that low phonetic awareness and native language interference play a significant role in
pronunciation errors. The study highlights the importance of enhancing phonetic awareness in language instruction.

Keywords: Arabic, Baghdad, Turkish Reading Errors, Foreign Language, Teaching Turkish

1. GIRIS

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, son yillarda hem akademik hem de uygulamali alanlarda
giderek daha fazla ilgi gérmektedir. Tiirk¢eyi ana dili olmayan bireylere 6gretme siireci, sadece
dilbilgisel kurallarin aktarimim degil, aynt zamanda dort temel dil becerisinin esgiidimlii bir
sekilde kazandirilmasini gerektirmektedir. Dort temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma
ve yazma, bireyin dili anlama, anlamlandirma ve ifade etme siireglerinde birbirini destekleyen,
iletisimsel yeterliligi saglayan ve dil gelisimini biitiinciil bicimde yapilandiran temel beceri
alanlaridir (Mert, 2014). Bu dort beceriden okuma, dil edinim siirecinde 6nemli bir yer tutmakta
ve bireylerin hem anlama hem de iiretme yetilerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Ancak
okuma becerisinin kazammi, O0grencilerin anadil 6zellikleri ile hedef dil arasindaki yapisal

farklardan dogrudan etkilenmektedir.

Bu baglamda Arapca konusan 6grenciler igin Tiirkgeyi 6grenmek, ¢esitli fonetik, morfolojik ve
semantik zorluklan beraberinde getirmektedir. Arapc¢a konusan 6grenciler igin Tiirkge 6grenme
stireci, bu iki dilin ait olduklar farkli dil ailelerinden kaynaklanan ses bilgisel, bigimbilimsel ve
anlamsal aynigmalar nedeniyle 6nemli zorluklar barindirmaktadir (Al-Rubaye, Abdulwahid, 2021).
Bu zorluklar, seslerin yanlis telaffuzu, vurgu ve tonlama hatalari, sozciikleri ayirt edememe, ses

diismeleri veya eklemeleri gibi ¢esitli bigcimlerde ortaya ¢ikmaktadir.

Arapca ve Tiirkgenin yapisal karsilastirmasi, okuma hatalarinin nedenlerini ortaya koymada
onemli bir yaklasimdir. Dil aileleri farkli oldugundan ses sistemi, s6z dizimi ve morfoloji
diizeyinde ¢arpic1 ayrnimlar s6z konusudur. Arapga ve Tiirkce, sozdizimsel yap1 bakimindan temel
ogelerin konumlandirilmasinda belirgin farkliliklar gosterir; Arapcada anlami belirleyen unsur

climlenin basinda yer alirken, Tiirkgede bu unsur genellikle sona gelerek yapinin mantigin ters bir

yonde kurar (Tang, 2015).
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Arapga ve Tiirkge, dil ailesi bakimindan birbirinden tamamen farkli kdkenlere sahiptir. Tiirkce
sondan eklemeli bir dilken, Arapca ¢ekimli diller grubuna aittir. Bu temel yap1 farki, her iki dilde
hem sozciik tlirlerinin bigimlenmesini hem de ciimle kurulumunu dogrudan etkilemektedir. Tiirkce
Latin alfabesi esasl1 29 harf igerirken, Arapcada sesli harfler yazida harekelerle temsil edilir ve
cogunlukla sessiz harflerden olusur. Arapcada kelimelerin telaffuzu bu harekelerle yonlendirilir,

oysa Tiirkcede sesli harfler agikca yazilir.

Arapcada anlamu etkileyen harf-1 cer ve 6zel harf gruplar1 vardir, bunlarin Tiirk¢ede dogrudan bir
karsilig1r bulunmamaktadir. Tiirkgede isim, sifat, zamir, zarf, edat, baglag ve iinlem gibi ¢esitli
kelime tiirleri yer alirken, Arapcada kelimeler {i¢ ana gruba aynlir: isim, fiil ve harf. Tiirk¢ede bu
tiirler zengin bir sekilde ¢cekim ve yapim ekleriyle ¢esitlenirken, Arapgada kelimeler kok harflerin
farkli kaliplara sokulmasiyla anlam kazamr. Tiirk¢ede 6zne genellikle ciimlenin basinda, yiiklem
ise sonunda yer alir. Arapcada ise fiil climlelerinde yiiklem daima ciimlenin basinda gelir ve 6zne

sonradan gelir. Bu durum, her iki dilin anlatim yoniinii ve anlam yapisim farklilastirir.

Tiirkgede kelime dizilisi daha esnekken Arapgada gramer kurallan daha katidir. Tiirkgede fiiller
bes farkli kipte (ge¢mis, duyulan gecmis, simdiki, genis, gelecek) cekimlenebilirken, Arapgada fiil
sistemi mazi, muzari ve emir olarak lic ana zaman kipine ayrilir. Arapgada fiillerin ciimledeki
gorevleri, aldiklar1 harekelerle belirlenir. Tiirk¢ede sifatlar niteledikleri ismin 6niinde yer alirken
Arapcada sifatlar genellikle nitelendirdikleri isimlerden sonra gelir. Bu ters dizilim, ¢eviri ve

anlam aktarimi sirasinda dil 6grenenler i¢in zorluk olusturabilir.

Arapgada isimler eril ve disil olarak aynlir ve ¢ekimlerde bu ayrim belirgindir. Tiirkcede ise
cinsiyet ayrimi1 bulunmaz. Ayrica Arapgada ikil kavrami 6zel bir bigimle ifade edilirken, Tiirkgede
bdyle bir ayrim bulunmamaktadir; ¢cogulluk yalnizca -lar/-ler ekiyle yapilir. Tiirk¢ede {inlii uyumu
ve ek yapilar1 ses uyumlarina gore sekillenirken, Arapcada kelimelerin yapist harf kdklerine ve
harekelere baglidir. Tiirkgede ekler kelime sonuna gelirken, Arap¢ada anlamu belirleyen unsurlar

kelimenin ortasinda veya basinda olabilir (Isik, 2015).

Arapgadan Tiirkceye yapilan olumsuz aktarim (negatif transfer), hem telaffuz hem de
anlamlandirma diizeyinde hatalara neden olur. Hedef dil 6greniminde 6grencilerin ana dillerinin
etkisiyle yaptig1 hatalar sik¢a gézlemlenmektedir. Bu durum, ‘dil transferi’ olarak adlandirilan bir
stireci ifade eder. Birey, ana dilindeki yapisal 6zellikleri ikinci dile aktarirken farkinda olmadan

hatalar yapabilir (Ertiirk, 2021).
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Arapga Ogretiminde okuma-anlama becerisi, 6grencinin metinle aktif bir iliski kurarak anlami
kesfetmesini esas alan, stratejik ve bilingli bir siireci ifade eder. Geleneksel 6gretmen merkezli ve
pasif yaklasimlar yerine, 6grenciyi merkeze alan, etkilesimi ve anlami 6nceleyen yontemler daha
etkili kabul edilmektedir. Bu dogrultuda, baglamdan bilinmeyen kelimeleri tahmin etme, yiizeysel
okuma, gézden gegirme ve anlam haritalama gibi stratejiler 6n plana ¢ikmakta; 6grencinin anlama
siirecine etkin katilmi tesvik edilmektedir. Sesli okuma, ilk asamalarda okuma ve
anlamlandirmay1 desteklerken, ileri diizeylerde sessiz okumayla daha derin anlama saglanabilir.
Ayrica, 6grencinin sozliik kullanma becerisi, kok-tiirev iligkisini kavramasi ve kelimeleri baglam
icinde degerlendirmesi, Arap¢a’nin yapisal 6zellikleri nedeniyle ayr1 bir 6nem tagimaktadir.
Okuma siireci, yalmzca metni ¢éziimleme degil, ayn1 zamanda dili sezme, yapilarini tanima ve

anlamla biitlinlestirme siireci olarak ele alinmalidir (Kagar, 2012).

3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum calismasi deseni kullanilarak
gergeklestirilmistir. Durum ¢alismasi, belli bir olay ya da olgunun kendi ger¢cek ortaminda
kapsamli ve ayrintili bigimde incelendigi nitel arastirma yontemlerinden biridir. Bu yaklasim,
"nasil" ve "neden" sorularina yanit arayan aragtirmalar i¢in uygundur ve arastirmacinin
kontroliiniin sinirl1 oldugu durumlarda kullanilir. Cesitli veri toplama yollari—o6rnegin goriismeler,
gozlemler, belgeler—araciligiyla elde edilen veriler derinlemesine analiz edilir; analiz siirecinde
ornek eslestirme, agiklayici modeller gibi yontemlerden yararlanilir. Tek bir durumla sinirli
kalabilecegi gibi, birden fazla durumu icerecek sekilde de tasarlanabilir. Yontemin giivenilirligini
ve gegerliligini artirmak amaciyla veri cesitliligi saglamak, uzun siireli etkilesimde bulunmak ve
katilimer dogrulamasina bagvurmak yaygin stratejilerdendir. Durum calismasi, 6zellikle sosyal
bilimlerde karmasik olgularin baglamsal yonlerini anlamada 6nemli ve giiclii bir ara¢ olarak 6ne

c¢ikar (Subasi ve Okumus, 2017).
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin varsayilan evreni, Irak’ta yasayan ve ilkogretim 6. sinif diizeyinde Tiirkge 6grenen
Arapca anadilini konusan Ogrencilerden olusmaktadir. Irak, Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretildigi egitim politikalari, dil 6grenme egilimleri ve kiiltiirel etkilesimler agisindan aragtirmaya
uygun bir ortam saglamaktadir. Bagdat gibi biiyiik sehirlerdeki 6grenciler, sosyal ve ekonomik
kosullardaki cesitlilik nedeniyle Tiirkge 6grenme siireclerinde farkli deneyimler yasamaktadir. Bu
durum, Irak’in bu arastirma agisindan anlamli ve yerinde bir evren olarak segilmesini

desteklemektedir.

Arastirmanin Orneklemini ise Bagdat sehrinde yasayan, Tiirkge Ogrenen ilkdgretim 6. sinif
diizeyindeki 16 Arap 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilar, okul yonetimlerinden temin edilen
sinif listeleri aracilifiyla, “basit rastgele ornekleme” yontemi kullamlarak secilmis ve boylece

orneklemin temsiliyet diizeyinin artirilmast hedeflenmistir.

Basit rastgele 6rneklemede her birimin segilme olasiligi esittir. Uygulamada tiim birimler listelenip
rastgele secilir. Evren kiiclik ve sade ise yontem kolay uygulanir ve istatistiksel islemler basittir.
Ancak, tam bir birim listesine ihtiya¢ vardir ve birimler daginiksa uygulama zorlasir, daha fazla

zaman ve emek gerektirir (Kilig, 2013).

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirma, ana dili Arapca olan 6grencilerin Tiirkge sesbirimlerin sesletiminde karsilastiklar
yaygin hatalar1 belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Calismaya katilacak Ogrencilere siireg
hakkinda ayrintili bilgi verilmis, katilimin goniilliiliikk esasina dayandigi ve elde edilecek verilerin
bilimsel amaclarla kullanilacagi agiklanmistir. Katilimcilarin onaylarinin ardindan, yil boyunca
okutulan Yagmur I Tiirk¢e Ders Kitabindaki "Hafta Sonu Neler Yaptin?" baslikli okuma metni
birebir okutulmus ve 6grencilerin sesleri kayit altina alinmigtir. "Hafta Sonu Neler Yaptin" baslikli
metin, toplamda 94 sdzciikten olusmaktadir. Ogrencilere okuma ¢alismasi kapsaminda okutulan
bu metnin ardindan yapilan telaffuz ve okuma hatalar analiz edilmis, belirlenen hata sayis1 toplam

kelime sayisina oranlanarak tablolarin altinda ilgili sekilde ifade edilmistir.
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Arastirmada 6. sinif Ogrencilerinin tercih edilmesinin nedeni, bu grubun ilkokuldan itibaren
Tirkgeye diizenli olarak maruz kalmalar1 ve Al diizeyinde yeterli dilsel donanima ulasmis
olmalaridir. Bu 6grenciler CAN serisi kitaplar1 (CAN 1-4) kullanarak temel sézciik bilgisi ve dil
yapilan konusunda 6nemli bir birikim edinmis, telaffuz agisindan da belirli bir diizeye gelmislerdir.
Yapilan 6n denemelerde de en saglikli verilerin bu yas grubundan elde edilecegi gbzlemlenmis ve

uzman gorisleri dogrultusunda uygulamalar bu diizeyde ger¢eklestirilmistir.

Bu arastirmada katilimci olarak yer alan Arap uyruklu 6grenciler, cinsiyetlerine gore "Arap Kiz
Ogrenci (AKO)" ve "Arap Erkek Ogrenci (AEO)" seklinde kodlanmustir. Her bir grenci, ilgili

kisaltmanin sonuna eklenen sira numarasi ile tanimlanmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 1. AEO1 kodlu erkek égrenci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEO1 Erkek 22

Tablo 1°de goriildiigii iizere AEO1 kodlu 6grencinin okudugu metin igerisinde toplam 22 kelimeyi
hatal sekilde okudugu belirlenmistir. Bu da %23,4 oraninda yanlis okumaya denk gelmektedir. Bu

oran, 0grencinin okuma siirecinde ciddi diizeyde zorlandigin1 gostermektedir.

Yanlis okunan kelimeler incelendiginde, hatalarin genellikle fonetik temelli oldugu goriilmektedir.
Bu hatalar arasinda; ses degisimleri (6rnegin gicti — gecti), hece diismeleri (armiyor — aramuyor),
inlii uyumu bozulmalan (guzel — giizel, muzige — miizige), ses ekleme veya degistirme
(hestiyorum — hissediyorum) gibi tiirler 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, ariyor mu?, gittin mi gibi
yapilarda soru ekleri ve fiil ¢ekimleri konusunda da hatalar dikkat ¢ekmektedir. Bu durum,
ogrencinin hem gramer bilgisi hem de sesbilgisel farkindalig1 agisindan desteklenmesi gerektigini

gostermektedir.

Baz1 kelimelerde goriilen bozulmalar (hatice, ayridi, atisim gibi), Ogrencinin ya kelimeyi

tanimadigina ya da gorsel algi ve dikkat eksikligine isaret etmektedir. Ayrica tekrar eden
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kelimelerde (giinii, ogleden) yapilan siirekli hatalar, 6grenilmemis veya kaliplasmis yanlislarin
tekrar ettigini diistindiirmektedir. Okuma hatalarimin baglica sebepleri; 6grencinin kelimeleri
yeterince tantyamamasi, ses bilgisi eksikligi nedeniyle harf-ses iligkisini kuramamasi, dikkatin
anlamdan ¢ok seslendirmeye yonelmesi, zayif okuma aligkanhiklann ve yetersiz Ogretim
stiregleridir. Ayrica dikkat daginikligi, kisa siireli hafiza sorunlari, diisiik motivasyon ve duygusal
faktorler de okuma hatalarinin olusmasina katkida bulunur. Bu etkenler, 6grencinin hem dogru

okuma hem de anlama becerisini olumsuz yonde etkiler (Yilmaz, 2008).

Tablo 2. AEO2 kodlu erkek 6@renci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEO2 Erkek 20

Ogrenci, metni sesli okurken 20 kelimeyi hatal1 telaffuz etmistir. Bu durum, dgrencinin okuma
stirecinde %21,3 oraninda hata gerceklestirdigine isaret etmektedir. Elde edilen bu oran, Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenen bireyler agisindan dikkate deger bir seviyede degerlendirilmelidir.
Analiz sonucunda, yapilan hatalarin biiyiik boliimiiniin ses birimlerinde bozulmalar, hece
eksilmeleri, ek kullanimindaki tutarsizliklar, kelimenin yapisal biitiinliigiinii koruyamama ve soru
climlelerinin dogru bigimlenememesi gibi ¢esitli dilsel aksakliklardan kaynaklandig goriilmustiir.
Ozellikle "giinii" kelimesinin birden fazla kez yanhs okunmasi, grencinin bu kelimeye dair yanlis
bir sesletim aligkanlig1 gelistirmis olabilecegini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde, "dinledim",

nn n.n "non

"ogleden", "cunku", "armiyor", "etesim" gibi kelimelerde yapilan hatalar, 6grencinin ses uyumu,
inlii degisimi, {inlii diismesi ve morfolojik yapilar konusundaki farkindaliginin yeterince

gelismedigine isaret etmektedir.

Ayrica "elendi", "gacmis", "sunu" gibi baglama uymayan ya da farkli sekilde algilanmis
kelimelerin hatali okunmasi, 6grencinin anlamdan kopuk okuma egiliminde oldugunu ve gorsel

dikkat ya da anlam biitiinliigii kurma becerisi iizerinde de ¢alisilmasi gerektigini gostermektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla, ses bilgisi

(fonoloji) ve yapi bilgisi (morfoloji) alanlarinda planli, sistemli ve hedef odakli ¢alismalar
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yapilmasi gerekmektedir. Bu caligsmalar, 6grenicilerin hem dogru telaffuz hem de dogru ciimle
kurma becerilerini destekleyerek dilde anlam aktarimini daha etkili hale getirmektedir (Giinaydin

ve Bozkurt, 2023).

Tablo 3. AEO3 kodlu erkek 6@renci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEQO3 Erkek 20

Bu erkek 6grenci, metinde 20 kelimeyi yanlis okuyarak %21,3 oraninda hata yapmustir. Yanlislar;
ses degisimleri (doktur), hece diismeleri (muayenet), ses eklemeleri (hissediyorom), yapisal
bozulmalar (diizlenledim) ve sik tekrarlanan kelimelerdeki kalict hatalar (gunu, ogleden) seklinde
gruplanabilir. Bu durum, 6grencinin hem ses bilgisel farkindaliginin hem de morfolojik ve

anlamsal kavrayisinin gelismeye ihtiya¢ duydugunu gostermektedir (Giinaydin ve Bozkurt, 2023).

Tablo 4. AEO4 kodlu erkek é@renci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEO4 Erkek 23

I1gili 6grencinin 23 kelimeyi yanlis okudugu tespit edilmistir. Bu da %24,4 oraninda hata anlanina
gelmektedir. Yanhslar genellikle ses bilgisel bozulmalar, hece diismeleri, yapisal hatalar ve
morfolojik farkindalik eksikligi seklinde kendini gdstermektedir. Ogrenci; gicti (gecti), gitik
(gittik), gitim, gitin, etim gibi fiillerde tekrar eden bigimde kok veya ek hatasi yapmis; bu da fiil
cekimlerini heniiz dogru seslendiremedigini gdstermektedir. Arkadasalaim (arkadaglarimla), avde
(evde), agra (agri) ve hisediyorum (hissediyorum) gibi kelimelerde goriilen yapisal bozulmalar,
ogrencinin hem kelime tamima becerisinin hem de sesletim yeterliliginin gelisime agik oldugunu

ortaya koymaktadir. Ayrica oleden (é6gleden), guzel (giizel) ve ¢unku (¢iinkii) gibi temel
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kelimelerde yapilan ses hatalari, 6grencinin ses uyumu ve dogru heceleme konularinda eksiklik
yasadigin1 gostermektedir. {lk okuma-yazma ogretiminde ses uyumu ve dogru heceleme,
ogrencilerin dili dogru kullanma becerisinin temellerini olusturur. Seslerin dogru algilanmasi ve
buna bagli olarak dogru hecelenmesi hem yazili hem sozlii anlatimda anlam biitiinliglnii
saglamada belirleyici rol oynar. Ogrenciler, heceleme sayesinde kelimelerin yapisini kavrayarak
dogru yazma aligkanligi kazanir. Ayn1 zamanda ses uyumunun dogru uygulanmasi, Tiirk¢enin
yapisal ozelliklerini 6grenmelerine katki sunar ve dilde dogallig1 yakalamalarini kolaylastirir. Bu
unsurlar, okuma hizini ve anlama diizeyini artirmada da 6nemli etkiye sahiptir. Bu nedenle, ses
uyumu ve heceleme ¢alismalari, okuma-yazma siirecinin sadece baslangicinda degil, biitiinciil dil

gelisimi agisindan da vazgecilmezdir (Aydin , 2007).

Tablo 5. AEO5 kodlu erkek é@renci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEO5 Erkek 43

Bu erkek 6grenci, metni okurken 43 kelimeyi yanls okuyarak %45,7 oraninda hata yapmistir. Bu
oran, 6nceki 6grencilere kiyasla oldukca yiiksektir ve 6grencinin hem fonetik hem de morfolojik
diizeyde ciddi okuma giicliikleri yasadigin1 gostermektedir. Ayrica ¢ok sayida kelimede hece
diismesi, ek bozulmasi, kelime biitiinliigiintin bozulmasi, telaffuz sorunlari, anlamdan kopma ve
Tiirkce'de karsilig1 olmayan bicimler dne ¢ikmaktadir. Ornegin; hadice (Hatice veya hafiaya),
ziyaratli (ziyaret ettik), hecbir (hi¢chir), yabmadim (vapmadim), gecmek (ge¢mek), doktorda,
muyane (muayene) gibi bicimlerde hem sozciigiin yapist bozulmus hem de sesletim hatali
gerceklesmistir. gunu kelimesinin ¢ok kez hatali tekrar edilmesi, kaliplagmis yanlis sesletim
aliskanlhiginin gostergesidir. Ayrica kesiki (kesin ki), hisdiyorum (hissediyorum) gibi sdzciiklerde
goriilen morfolojik bozulmalar, 6grencinin hem ses yapisina hem de dilbilgisel bi¢cimlere yeterince

hakim olmadigini ortaya koymaktadir.

piknike — piknige, gitin, gitim, gitim gibi fiil ¢ekimi hatalarinin yogunlugu, 6grencinin fiil zaman

ve kisi ekleriyle ilgili ciddi sorunlar yasadigini gosterir. Bu durum hem okuma sirasinda hem de

112



dil liretiminde 6grencinin hedef dili zihinsel olarak dogru yapilandiramadigini diistindiirmektedir.
Hedef dili zihinsel olarak dogru yapilandirmak, 6grencinin dili yalnizca ezberlemesiyle degil; dilin
kavramlarini, kurallarni, anlam iligkilerini ve islevlerini aktif bi¢cimde anlamlandirarak
o0grenmesiyle miimkiindiir. Bu siire¢, 6grencinin dili kullanarak 6grendigi, karsilasti§i durumlar
arasinda anlam iligkileri kurabildigi yapilandirmaci bir 6grenme ortamini gerektirir. Bu tiir bir
ortamda 6grenci pasif alict degil, bilgiyi anlamlandirarak insa eden aktif bir katilimc1 olur (Onan,

2017).

Tablo 6. AEO6 kodlu erkek 6@renci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEO6 Erkek 45

AEO6 kodlu erkek 6grenci, metninde 45 kelimeyi yanlis okuyarak %47,8 oraninda hata yapmstir.
Bu yiiksek hata orani, 6grencinin sesletim, kelime tamma ve morfolojik yapi1 bilgisi alanlarinda
ciddi giicliik yasadigim gostermektedir. Yanliglar arasinda ses eksilmeleri (aylelek — ailecek,
ivlindi — eglendik), iil cekim hatalar1 (gitin, gitim, etim), eklerin yanlis kullanimi (hisdiyorum —
hissediyorum), hece diismeleri (duzlendim — diizenledim) ve baglam dis1 kelime bigimleri (piki,
kisi, neyi) gibi sorunlar dikkat cekmektedir. Ayni kelimelerde tekrarlanan hatalar 6grencinin yanlis
telaffuzlarn aligkanlik haline getirdigini ve bu aliskanliklarin diizeltilmedigini diisiindiirmektedir.
Ogrencinin telaffuzun yani sira anlam takibi ve dilsel biitiinliik kurma becerilerinde de zorlandig1

anlasiimaktadir.

Arap Ogrenciler Tiirkce Ogrenirken "i, 1, 1, 6, 0" gibi Unliiler ile "p, c, g, 1" gibi linsiizlerin
telaffuzunda zorluk yasamaktadir; bu durum, Arapgada bu seslerin ya bulunmamasi ya da farklh
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler sik¢a "papagan™ "babagan", "giizel"i "guzal",
"tliccar"t "tliggar" gibi yanlis telaffuz etmekte, bazi harfleri atlamakta veya hece siralarini

karnistirmaktadir (Yilmaz ve Seref, 2015).
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Tablo 7. AEO7 kodlu erkek 6grenci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEQ7 Erkek 57

Metni okuma siirecinde yapilan 57 hatali okuma, 6grencinin %60,6 oraninda bir hata
gerceklestirdigini gostermektedir. Bu oran, simdiye kadar degerlendirilen 6grenciler arasinda en
yiiksek hata diizeyi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Hatalar incelendiginde, 6grencinin sesletim, kelime
tanima, ek yapilar1 ve baglam bilgisi konularinda ciddi zorluklar yasadigi goriilmektedir. Hatica
(Hatice), alicek (ailecek), gitik (gittik), arakadaslarim (arkadaglarim), gitin (gittin), duktora
(doktora), muyne (muayene) gibi o6rnekler, 6grencinin temel kelime yapilarini dahi dogru bi¢imde
seslendiremedigini gostermektedir. Ayrica biknikte, zasaretim, hag¢, sadceavde, hezderim gibi
kelimeler anlamsal biitlinliigli bozacak sekilde hatalidir ve 6grencinin okudugunu anlama
stirecinde de zorlandigin1 gostermektedir. Bu denli yaygin hatalar hem telaffuz aligkanlhiklarinin
hem de sozciik belleginin zayif oldugunu ve sistematik bir miidahale gerektigini ortaya
koymaktadir. Fiil ¢ekimi, sesli harflerin yer degistirmesi, hece diigmesi, yabanci dilden gelen
kelimelerdeki bozulmalar (doktor — duktur) gibi ¢ok ¢esitli hatalar, 6grencinin hem tiretim hem

de alg1 diizeyinde eksiklik yasadigini gostermektedir.

Tablo 8. AEOS kodlu erkek d6grenci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AEOS Erkek 25

Bu erkek ogrenci, sesli okutulan metninde 25 kelimeyi yanhs okuyarak %26,6 oraninda hata
yapmistir; bu oran 6nceki bazi drneklere gore daha diisiik olsa da hala dikkat ¢ekicidir. Yanhslar
incelendiginde, dgrencinin ses bilgisi ve telaffuz alaninda sorun yasadigi goriillmektedir. Guzel,
nerler, alicek, oleden, oylen, hisdiyorum gibi 6rnekler, 68rencinin hece yapisi, inlii uyumu ve

kelime sonu-ortasi eklerinde hata yaptigini gostermektedir. Ayni kelimelerdeki tekrar eden hatalar
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(gtinii, aryor, armiyor) Ogrencinin bazi ses kaliplarimi siirekli yanlis seslendirdigini ve bu
yanliglarin yerlesik hale geldigini diistindiirmektedir. Hi¢bi¢ (hi¢bir), hastayidim (hastaydim) gibi
orneklerde ise hem yazim hem anlam agisindan ciddi bozulmalar gériilmektedir. Ogrencinin
giinliik hayatta sik karsilasilan fiil ve isimleri dogru bigimde okuyamamasi, telaffuzun yani sira

sozciik belleginde de eksiklikler olabilecegine isaret etmektedir.

Tablo 9. AKO1 kodlu kiz 6grenci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AKO1 Kiz 39

Kiz 6grenci, metninde 39 kelimeyi yanls okuyarak %41,4 oraninda hata yapmustir; bu oran orta
diizeyde olmakla birlikte sesletim ve kelime tamma agisindan belirgin sorunlar oldugunu
gostermektedir. Ogrencinin yaptig1 hatalar arasinda hatica (Hatice), aylicak (ailecek), pikinige
(piknige), gititik (gittik), arkideslarim (arkadaglarim), eyle (aile), muzige (miizige), duznedim
(diizenledim) gibi bi¢cimsel bozulmalar, kelime yapilarinin dogru taninmadigim ve tiretilemedigini
ortaya koymaktadir. Ayrica gecte (gecti), olsiin (olsun), neyen (neyin), hesdiyorum (hissediyorum)
gibi fonetik olarak benzer ama anlamca bozuk bi¢imlerdeki hatalar, 6grencinin ses bilgisi
diizeyindeki farkindaliginin zayif oldugunu gostermektedir. Hatalar cogunlukla fiil ¢ekimlerinde,
zaman eklerinde ve sesli harflerin kullaniminda yogunlagmakta olup, 6grencinin sesli okuma
aligkanlhiklarinin ve kelime belleginin yeterince gelismedigine isaret etmektedir. Bazi kelimelerde
anlamin tamamen kayboldugu (muyuyeni — muayene, kidimi — kendimi) ornekler, 6grencinin

kelimeyi tanima ve anlamlandirma siirecinde de zorlandigim gostermektedir.

Tablo 10. AKO2 kodlu kiz 6grenci

Ogrenci Kodu

Cinsiyet

Frekans

AKO2

Kiz

40
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40 kelimeyi yanlis okuyan AKO2 kodlu kiz 6grenci, %42,5 oraninda hata yapmustir. Yapilan
yanliglar arasinda gicti (gecti), nazil (nasil), nelar (neler), gitmik (gittik), elindi (eglendik),
akadegslarim (arkadaslarim), elle (aile), muzigi (miizigi), duzenleyidim (diizenledim), hastanedim
(hastanedeydim), hssendiyorum (hissediyorum) gibi 6rnekler bulunmaktadir ve bu yanlislar hem
ses bilgisi hem de kelime yapis1 agisindan ciddi bozulmalar igermektedir. Ogrencinin, sessiz harf
benzesmeleri, tnlii uyumu, zaman ve kisi ekleri gibi dilbilgisel unsurlari dogru sekilde
okuyamadig goriilmektedir. Ayrica bazi kelimeler anlam bakimindan da bozulmus (olson —
olsun, biki — peki, veredi — verirdi) ve metnin anlasilabilirligini olumsuz etkilemistir. Ogrencinin
kelime tamima, seslendirme ve anlamlandirma siireglerinde zorlandigi anlasilmakta; bu durum
telaffuz, s6z varligt ve genel okuma yeterliligi alanlarinda desteklenmesi gerektigini

gostermektedir.

Tablo 11. AKO3 kodlu kiz 6grenci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AKO3 Kiz 15

Ogrenci, metninde 15 yanlis yaparak %16 oraninda hata gostermistir; bu oran, dnceki dgrencilere
kiyasla daha diisiikk olup okuma becerisinin nispeten daha gelismis oldugunu gdstermektedir.
Yanlislar arasinda guzel (giizel), piknikten (piknige), elendi (eglendik), muzeye (miizeye), gesici
(gegici), hisediyorum (hissediyorum) gibi Ornekler yer almakta ve ¢ogunlukla sesli harf
eksiklikleri, yumusatma/sertlestirme sorunlarn ya da harf atlamalar1 seklindedir. Fiil ¢cekimlerinde
ve baz1 6zel isimlerde yapilan kiiclik sesletim hatalar, 6grencinin fonolojik farkindaliginin
gelistirilmeye acik oldugunu gostermektedir. Ancak anlami biiyiik 6l¢lide bozacak kadar ciddi

sapmalarin olmamasi, 6grencinin genel okuma diizeyinin yeterli oldugunu ortaya koymaktadur.

Tablo 12. AKO4 kodlu kiz 6grenci

Ogrenci Kodu

Cinsiyet

Frekans

AKO4

Kiz

27
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Ilgili dgrencinin okuma performansi incelendiginde, toplamda 27 kelimeyi yanlis okudugu ve
bunun %29’luk bir hata oranina denk geldigi belirlenmistir. Bu oran orta seviyede bir okuma
basarisina isaret etmektedir. Yanhslar arasinda sunu (sonu), guzell (giizel), gunu (giinii), alicak
(alacak), piknigi (piknige), oleden (0gleden), evte (evde), sadice (sadece), gitin (gittin), toktor
(doktor), hasediyorum (hissediyorum) gibi 6rnekler yer almakta ve 6grencinin sesli harf uyumu,
iinsliz sertlesmesi/yumusamasi, eklerin dogru kullammi ve telaffuzda artikiilasyon hatalari
yasadig1 goriilmektedir. Ayrica bazi sozcliklerde kelime tliretme ve yapi bozulmalari dikkat

¢ekmektedir.

Tiirkce ogrenirken kelime tiiretme ve yapt bozulmalari, iki dilli bireylerin Arapca ve Tiirkceyi
birlikte kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Bireyler iletisimde kolaylik ve anlagilabilirligi tercih
ettikleri i¢in kelime 6diing alma, yapi transferi ve sesletim farklari gibi durumlar ortaya ¢ikmakta;
bu da dilbilgisel kurallara aykir yapilar ve bozulmalara yol agmaktadir. Ayrica, Arapganin bazi
alanlarda yetersiz kalmasi nedeniyle Tiirkceden kelime alinmasi ve her iki dilin karisik sekilde

kullanilmasi da bu bozulmalarin temel nedenleri arasindadir (Cengiz ve Tiirk, 2009).

Tablo 13. AKO5 kodlu kiz égrenci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AKOS5 Kiz 42

Bu 6grencinin okuma siirecinde, metnin 42 kelimesinde hata yaptigi ve bu durumun %45 oraninda
bir okuma hatasia karsilik geldigi gdzlemlenmistir. Ogrencinin yanhslar1 arasinda sunu (sonu),
hatica (Hatice), guzlu (giizel), nere (nereler), gunu (giinii), aylek (ailecek), harkes (herkes), olindi
(olundu), ogleden (6¢gleden), dinlem (dinlendim), adama (arama), diizendim (diizenledim), hacabir
(hi¢hir), ¢uneyk (¢iinkii), akriyor (arryor), hissedeyorom (hissediyorum) gibi bigimsel ve fonetik
sapmalar yer almaktadir. Bu hatalar, 6grencinin fonolojik farkindalikta, ses uyumu ve tiiretme
kurallarinda zorlandigini1 ve artikiilasyon, vurgu ve seslerin yerinde iiretimi konusunda destege

ihtiya¢c duydugunu gostermektedir. Ayrica, gilincel ve sik kullanilan kelimelerde dahi ses bilgisi
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kaynakli bozulmalar goriilmesi, 6grencinin hedef dilin ses sistemine hald tam olarak hakim

olmadigini diistindliirmektedir.

Hedef dile hikim olmanin en 6nemli faydalarindan biri, kiiltiirel 6gelerle zenginlestirilen bir dil

ogreniminin yalnizca dilin kurallarin1 ezberlemekten 6teye gecerek dili daha anlamli, etkili ve

kalic1 hale getirmesidir (Zeyrek, 2020).

Tablo 14. AKO6 kodlu kiz 6grenci

Ogrenci Kodu

Cinsiyet

Frekans

AKO6

Kiz

11

Okuma sirasinda gerceklesen 11 kelimelik hata, 6grencinin %11,7 oraninda diisiik diizeyde bir

okuma hatasi sergiledigini ve metni genel olarak basaryla tamamladigini gostermektedir. Yanlig

okunan kelimeler arasinda sunu (sonu), hatica (Hatice), guzlu (giizel), nere (nereler), aylek

(ailecek), harkes (herkes), olindr (olundu) gibi kiigiik ses kaymalar1 ya da yerel telaffuzdan

kaynaklanabilecek varyasyonlar dikkat gekmektedir. Ogrencinin hatalarinin biiyiik ogunlugu ses

benzerliklerinden, iinlii ve iinsiiz degisimlerinden ya da ses diismelerinden kaynaklanmakta olup

kelimenin genel yapisini bozan agir bozulmalar goriilmemektedir. Bu durum 6grencinin ses bilgisi

ve okuma becerilerinde diger 6grencilere kiyasla daha ileri diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ancak yine de artikiilasyon ve fonetik farkindaligi giiclendirmek amaciyla sozciik temelli ses

calismalan ve vurgu-dinleme egzersizleriyle desteklenmesi faydal olacaktir.

Tablo 15. AKO7 kodlu kiz é6grenci

Ogrenci Kodu

Cinsiyet

Frekans

AKO7

Kiz

32
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Yapilan degerlendirme sonucunda, 6grencinin metni okuma siirecinde 32 kelimede hata yaptig1 ve
bu hatalarin %34 oraninda bir okuma basarisizli§ina isaret ettigi goriilmiistiir. Ogrencinin hatalari
incelendiginde, genellikle ses benzerliklerinden kaynaklanan degisiklikler (gi¢gti — gecti, hatica —
Hatice, alicek — ailecek, pinine — piknige, oledin — ogleden, muzige — miizeye) dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica bazi kelimelerde harf atlamalar1 (armiyor — aramiyor, kandimi — kendimi), iinlii degisimleri
(¢tinku — ¢iinkii) ve kelime sonlarinda bozulmalar (ziyaretim — ziyaret ettim) goriilmektedir. Hatalar
arasinda anlami tamamen bozan tiirde agir sapmalar bulunmamakla birlikte, fonetik farkindalik
eksikligi ve yerel agiz etkisi hissedilmektedir. Bu durum, 6§rencinin okuma siirecinde sozciikleri

yeterince tantyamadigl ya da otomatiklestiremedigini gostermektedir.

Tablo 16. AKOS kodlu kiz é6grenci

Ogrenci Kodu Cinsiyet Frekans

AKO8 Kiz 28

Metin okuma siirecinde yapilan 28 hatali okuma, 6grencinin %30 oraninda bir hata diizeyi
sergiledigini ortaya koymaktadir. Ogrencinin yaptigi hatalar, biiyiikk o6l¢iide fonetik
benzerliklerden, iinlii ve iinsiiz degisimlerinden kaynaklanmaktadir (guzel — giizel, oleden —
ogleden, eglindi — eglendim, ili — aile gibi). Ayrica kelime sonlarinin eksik okunmasi (gitim —
gittim, muyine — muayene) ve bazi kelimelerde anlamsiz ya da bozularak ortaya c¢ikan sekiller
(kisice — kigi, hizdiyorum — hissediyorum) dikkat cekmektedir. Ogrencinin bazi1 temel kelimeleri
dogru okuyamamasi, yeterli ses farkindahgina sahip olmadigimi gostermektedir. Ozellikle
hastalikla ilgili kelimelerde (hastaneydim, atisim, agriyorum) sdylenise dayali yanlis iiretimlerin
yogunlastigi goriilmektedir. Bu da oOgrencinin yasantisal baglamda daha ¢ok kullandigi

kelimelerde bile yazil1 bigimiyle yeterince temas kuramadigini1 gostermektedir.

Tablo 17. Cinsiyet hata karsilastirma

Cinsiyet Frekans
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Kiz 234

Erkek 256

Bu ¢alismada yer alan 16 6grencinin 8°i erkek (AEO1-AEQOS8), 8’1 kiz (AKO1-AKO8) olup "hafta
sonu neler yaptin" baslikli metni okurken yaptiklar1 yanlislar karsilastirildiginda cinsiyete bagh
bazi farkliliklar géze ¢arpmaktadir. Genel olarak erkek dgrencilerin yanlis okuma sayilarinin kiz
ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Erkek 6grenciler arasinda 50’nin iizerinde
hata yapan birden fazla dgrenci bulunurken (6rnegin AEO1: 55, AEO2: 54, AEO7: 57), kiz
ogrenciler arasinda en yiiksek hata sayis1 42 (AKO5) ile sinirlidir. En az hata yapan dgrenci de kiz
grubundan ¢ikmustir (AKOG6: 11 hata).

Erkek 6grencilerde fonetik acidan benzer sesleri kanistirma (hadice — hatica, gitim — gitin, muzeye
— muzu) ve kelimelerin son eklerini eksik ya da yanlis telaffuz etme (giinii — gunu, ¢iinkii — ¢unku)
yaygin olarak gozlemlenmistir. Ayrica bazi erkek 6grencilerin kelimeleri anlamdan uzaklastiracak

diizeyde bozduklar1 goriilmiustiir (hecbir, hisdiyorum, muyane, ayrimiyor gibi).

Kiz 6grencilerde ise hata tiirleri daha sinirli, ¢ogunlukla harf yutma, kiigiik ses diismeleri ve
vurgularda bozulma seklindedir. Kiz 6grenciler arasinda da giinii, c¢iinkii, piknik, oleden gibi
kelimelerde hatalar ortaklaga yapilmis olsa da, erkeklerdeki kadar yogun ve cesitli degildir. Baz1
kiz 6grencilerde ise kelime icinde yer degistirme (hatica — hatice, armiyor — aramiyor) ya da yerel

agiz etkisiyle sekillenen yanlislar (sadici, ¢okneyk) gozlenmistir.

Dil 6grenmeye yatkinlik konusunda dogrudan bir "dogustan yetenek" vurgusu yapilmasa da
kullanilan stratejilerin gesitliligi ve siklig1 goz ontline alindiginda, kiz 6grencilerin dil 6grenmeye
daha yatkin oldugu davranigsal ve stratejik diizeyde sdylenebilir. Bu durum, 6zellikle bellek,
bilissel, duyussal, iist-biligssel ve sosyal stratejilerde daha aktif olmalariyla desteklenmektedir
(Demirel, 2012).

Verilen tabloya gore, kiz dgrencilerin toplam yanlis okuma sayist 234, erkek Ogrencilerin ise
256°dur. i1k bakista erkek 6grencilerin daha fazla hata yaptig1 goriilmektedir. Ancak bu fark, mutlak

anlamda ¢ok biiylik olmasa da dikkate degerdir; erkek 6grenciler kizlara gore 22 kelime daha fazla
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yanlis okumustur. Bu durum, genel egilim olarak erkek 6grencilerin okuma performansinda daha

fazla zorlandigini1 géstermektedir.

Bu fark, daha onceki bireysel analizlerle de uyumludur. Erkek grubunda hata sayist 50’nin
tizerinde olan birden fazla 6grenci bulunurken, kiz grubunda en yiiksek hata say1s1 42’de kalmuistir.
Ayrica erkek ogrencilerde yanlis tiirlerinin gesitliligi ve bozulma diizeyi de genellikle daha
yiiksektir. Dolayistyla tablo 17, kiz 6grencilerin okuma dogrulugu bakimindan erkek 6grencilere

kiyasla bir miktar daha avantajli oldugunu istatistiksel olarak da desteklemektedir.

SONUC VE ONERILER

Metindeki toplam 94 kelimeye karsilik 6grencilerin 6énemli sayida, baz1 6grencilerin ise 50'nin
iizerinde yanlis yaptig1 belirlenmistir. Erkek 6grenciler toplamda 256, kiz 6grenciler ise 234 hata
yapmistir. Bu bulgular, Arapca konusurlar arasinda sesli okuma sirasinda ciddi telaffuz

sorunlarinin oldugunu ve bu sorunlarin cinsiyete gore degisiklik gosterebildigini gostermektedir.

Elde edilen verilere goére Arap Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi alanlar, Tiirkcede Arapcada

€6 9% Ce 9 (e

bulunmayan ya da farkli bigimlerde bulunan seslerin telaffuzu olmustur. Ozellikle “¢”, “s”, “g”,

€C_9
1

gibi Tlirkgeye 6zgii seslerde belirgin zorluklar yasanmustur.

Unlii seslerin uzunlugu, ses benzerlikleri, kelime sonlarinda ya da ortalarinda ses diismesi ve yer
degistirme gibi hatalar sikca gbézlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin fonetik farkindaliklarinin

diisiik oldugunu ve anadil transferinin telaffuz tizerinde giiclii bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Cinsiyet temelinde yapilan karsilagtirmada ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla
sayida hata yaptig1 tespit edilmistir. Bu durum, kiz 6grencilerin daha dikkatli, ritmik ve yavas
okuyarak sesli okuma siirecine daha c¢ok O6zen gosterdigini; erkek ogrencilerin ise hiz ve

motivasyon gibi etkenlerle daha fazla ses hatasi yaptigim diisiindiirmektedir.

Arapca konusan 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru telaffuz etmeleri oniinde anadil etkisi basta olmak
tizere ¢esitli zorluklar bulundugu anlasilmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde, sesli okuma ve telaffuz alanina yonelik sistematik ¢alismalar yapilmasi, 6gretim

materyallerinin bu ihtiyaglara gore yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler sunulabilir:
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1. Fonetik temelli telaffuz egitimi Arapg¢a konusan 6grenciler i¢in 6gretim programlarinda
mutlaka yer almalidir. Tiirk¢cede Arapcada karsiligi olmayan sesler i¢in 6zel egzersizler
gelistirilmelidir. Fonetik okuma teknigi, 6grencilerin harf-ses iliskisini kavrayarak dogru
telaffuz becerilerini gelistirmelerini saglar. Ses birimlerini tanima ve kelime ¢éziimleme
yetilerini artirarak akici ve anlamli okumaya katkida bulunur. Ayrica, sesli okumayla

telaffuz hatalarinin fark edilip diizeltilmesine de yardimci olur (Yilmaz, 2008).

2. Anadil etkisini azaltmaya y&nelik bilingli farkindalik ¢aligmalar1 yapilmalidir. Ogrencilerin
Tiirkcedeki ses sistemini kendi anadil ses sistemiyle karsilastirarak farklari kavramasi

saglanmalidur.

3. Bireysel telaffuz profilleri ¢ikarilmali ve 6grencilerin en ¢ok hata yaptigi seslere gore

kisisellestirilmis ¢calisma planlar1 uygulanmalidir.

4. Tekrarli dinleme ve sesli tekrar iceren dijital uygulamalarla 6grencilerin duydugunu dogru

bicimde tekrar edebilme becerisi gelistirilmelidir.

5. Drama, hikdye anlatim1 ve diyalog c¢alismalari gibi baglam icinde telaffuzun

gelistirilebilecegi etkinliklerle 6grencilerin konusma pratigi artirilmalidir.

6. Erkek 6grencilerin motivasyon ve dikkat sorunlarina yonelik 6zel rehberlik ¢alismalari

yapilmali, okuma ve telaffuz konusunda tesvik edici yontemler gelistirilmelidir.
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